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EDITORIAL

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de
todas para a educacdo. De tal modo ela precede
quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem
necessario justifica-la. Nao consigo entender como até
hoje mereceu tdo pouca atencdo. Justifica-la teria algo
de monstruoso em vista de toda monstruosidade
ocorrida. Mas a pouca consciéncia existente em relacdo
a essa exigéncia e as questoes que ela levanta provam
que a monstruosidade ndo calou fundo nas pessoas,
sintoma da persisténcia da possibilidade de que se repita
no que depender do estado de consciéncia e de
inconsciéncia das pessoas. Qualquer debate acerca de
metas educacionais carece de significado e importancia
frente a essa meta: que Auschwitz ndo se repita.
(Adorno, 1962).

O alerta do fil6sofo e socidlogo alemao Theodor Adorno (1903-1969)
ainda ecoa no mundo e no Brasil na primeira quadra do século XXI, quando
assistimos as condicOes para a barbarie cada vez mais presentes. A exigéncia
que Auschwitz nao se repita deveria ser o comando ético para as nossas relacoes
e, especialmente, no processo educativo desenvolvido pelas escolas em razao de
seu papel humanizador.

No entanto, em que pese os avancos e aprendizados que proporcionam
uma atencao sobre o tema, é possivel repetir o espanto de Adorno de outra
forma: como, ao falar sobre a qualidade da educacao, muito pouco se fala de seu
compromisso contra a barbarie.

Diante de tal desafio ético, a Revista @rquivo Brasileiro de Educacao
traz aos seus leitores e as suas leitoras um conjunto de artigos que debatem
sobre uma educacao que se encontra em um tempo de passagens importantes.

A primeira é marcada pelo arrefecimento da Pandemia de COVID-19
que impoOs a suspensao de aulas presenciais, a emergéncia e fortalecimento de
instrumentos digitais como mediadores do processo pedagogico e uma visao
apurada de como a desigualdade traz implicagOoes para o direito a educacao.
Este tempo de passagem vivido em 2022 se faz com o retorno as aulas
presenciais, mas com a manutencdo de tecnologias digitais como apoio

importante para a educacgao brasileira sob um contexto de aprofundamento das
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desigualdades, ficando, definitivamente, visivel que o direito a educac¢ao precisa
se articular com os outros direitos fundamentais e a luta contra a miséria. Cada
vez mais é necessario pensar e agir em prol da indivisibilidade dos direitos
humanos para, consequentemente, pensarmos a educacao articulada ao direito
a moradia, a alimentacao, ao transporte e ao lazer, dentre outros.

Ja a segunda importante passagem diz respeito a mudanca no Governo
Federal que traz para o Ministério da Educa¢do novos contornos e projetos.
Apbs quatro anos de politicas publicas educacionais erraticas com o
desinvestimento em instituicoes de ensino superior federais, a falta de projetos
e apoio a Educacao Basica, o estabelecimento de pautas morais acerca do
curriculo escolar e, ainda, a defesa da desescolarizacdo com a proposta de
educacao domiciliar, teremos, em 2023, um Ministério da Educacdo que se
propoe a investir fortemente na Educacao Basica inspirado pelo “sucesso” dos
indicadores obtidos em Sobral/Ceara. O modelo cearense seria o motor para um
novo momento da educacdo brasileira que se avizinha. Esta passagem
representa, efetivamente, uma mudanca importante na educacao por abandonar
a desidia caracteristica do periodo 2019-2022 para que tenhamos uma abertura
sobre o papel da educacao e da escola.

Porém, com Adorno, é sempre necessario frisar que o primeiro
compromisso da educacdo é com a formacao integral, com a emancipacao e o

combate a barbarie.

Boas Leituras!
Teodoro Zanardi
Editor
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RESUMO

O objetivo deste artigo é propor a discussdo dos conceitos de territorializacio,
desterritorializacao e reterritorializagdo em uma perspectiva da modalidade Educacio do Campo.
Para tanto, foi utilizado um recorte da tese “A Educagdo do Campo no Municipio de Bom
Despacho (MG): Territorializacao, desterritorializacao e Reterritorializacao”, concluida no ano de
2022. A tese teve como ponto central a elaboragido de uma proposta de reterritorializacdo em que
sujeitos historicamente desterritorializados por politicas educacionais da Educacao Rural possam
ter na escola do campo, permeada pela Educacdo do Campo, um local de referéncia para
consolidagdo de seu territdrio e sua territorialidade. O texto é resultado de pesquisa qualitativa
de anélise bibliogréafica a partir dos estudos realizados por Haesbaert (2004, 2006 e 2009),
Moreira (2016), Saquet (2006 e 2007) e Fuini (2014) que discutem a temética. Além deste estudo,
enriquecemos o texto com duas situagoes distintas de reterritorializagdo ocorridas no territorio
da pesquisa da tese. Concluimos que A Educacdo do Campo, Quilombola e Indigena

antagonicamente 8 Educac@o Rural tém a preocupacdo de reconhecer as territorialidades e os
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territérios, de identificar como ocorre a desterritorializagdo e se organizar para a
reterritorializacdo do homem e da mulher do campo tendo a escola como lugar ndo somente de
construcao de saberes sistematicamente adotados, mas também como lugar de exceléncia para
a construcao dos saberes vivenciados pelas comunidades.

Palavras Chaves : territorializacao, desterritorializaco, reterritorializacao, Educacio do

campo.

ABSTRACT

The objective of this article is to propose a discussion of the concepts of territorialization,
deterritorialization and reterritorialization from a perspective of the Rural Education modality.
For this purpose, an excerpt from the thesis “The Rural Education in the Municipality of Bom
Despacho (MG): Territorialization, deterritorialization and Reterritorialization”, completed in
2022, was used. that subjects historically deterritorialized by educational policies of Rural
Education may have in the rural school, permeated by Rural Education, a reference point for the
consolidation of their territory and their territoriality. The text is the result of qualitative research
of bibliographical analysis involving Haesbaert (2004, 2006 e 2009), Moreira (2016), Saquet
(2006 e 2007) e Fuini (2014). In addition to this study, we enriched the text with two different
situations of reterritorialization that occurred in the research territory of the thesis. We conclude
that Rural, Quilombola and Indigenous Education, contrary to Rural Education, is concerned with
recognizing territorialities and territories, identifying how deterritorialization occurs and
organizing itself for the reterritorialization of rural men and women, with the school as a non-
existent place. only for the construction of systematically adopted knowledge, but also as a place
of excellence for the construction of knowledge experienced by the communities.

Keywords: territorialization, deterritorialization, reterritorialization, Rural Education.
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INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é discutir os conceitos de territorializacao,
desterritorializacdo e reterritorializacdo em uma perspectiva da modalidade
Educacdo do Campo. Para tanto, fizemos um recorte da tese intitulada “A
Educacdao do Campo no Municipio de Bom Despacho (MG): Territorializacao,
desterritorializacdo e Reterritorializacdo”, defendida no ano de 2022, e que
consistiu na elaboracao de uma proposta de reterritorializagdo em que sujeitos
historicamente desterritorializados por politicas educacionais da Educacao Rural
possam ter na escola do campo, permeada pela Educacao do Campo, um local de
referéncia para consolidacao de seu territdrio e sua territorialidade.

De acordo com a Resolucao n® 2, de 28 de abril de 2008, da Camara de

Educagao Basica do Conselho Nacional de Educacao,

a Educacao do Campo compreende a Educagdo Bésica em suas
etapas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio
e Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio e atende as
populacoes rurais em suas mais variadas formas de producao de
vida, agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caigaras, indigenas e outros.

Entendemos como educacao do campo aquela que busca valorizar os
territorios as territorialidades e que parte para as reterritorializagcoes nas escolas
das zonas rural e urbana que ainda insistem em um modelo de educacao rural. A
escola do campo ¢ escola de resisténcia contra as formas de exploracao capitalista,
da transmissao de conteudos desligados da realidade, é lugar de resgate dos
saberes populares, da luta pela terra, da cooperacao entre os sujeitos e do
desenvolvimento sustentavel erguido sobre politicas ptblicas de agricultura
compromissada com a qualidade de vida.

Na contramao do paragrafo anterior, por Educacao Rural entendemos
aquela que promoveu a desterritorializacdo do homem e da mulher do campo,
impondo-lhes o urbano como forma de lugar ideal, que restringiu o conhecimento
aos conhecimentos académicos e sufocou os saberes populares. Entendemos que
a Educacao Rural impede a organizacao dos sujeitos que compdem a escola, pois,
para esse tipo de educacao, interessa a manutencao hegeménica de quem esté no
poder.

Partindo destas premissas, nossos estudos sobre a tematica apontaram a
necessidade de entendermos conceitos que podem contribuir para a discussao da

implantacio da educacdo do campo como a territorializacdo, a
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desterritorializacdo e a reterritorializacdo. Nos preocupamos em colocar em
debate estes conceitos para que uma vez debatidos em multiplos olhares
possamos contribuir para diferentes possibilidades de reterritorializacao em um
viés de politica ptblica de educacao do campo.

Na sociedade de hoje, nos deparamos com dois territérios marcantes,
distintos e profundamente opostos: o urbano e o rural. O territério urbano
geralmente é caracterizado pela modernidade tecnologica e como lugar
preferencialmente eleito pelos setores burgueses para a fixacao de pessoas que
desejam evoluir economicamente. Por outro lado, o territério rural costuma ser
identificado pelo atraso tecnologico e como lugar destinado a permanéncia do
subdesenvolvimento. Assim, para a cidade, encontramos uma propaganda
ilusoria de paraiso, de lugar perfeito, onde tudo acontece e tudo se pode ter. Na
contramao dessa légica, para o rural, ha uma propaganda realista do Jeca Tatu,?
do lugar destinado a estagnacao, onde nada acontece e nada pode ser adquirido.

Esses territorios antagdnicos sao construidos forte e diariamente em nossa
sociedade pelos mais diversos segmentos politicos e profissionais. Muitas sao as
vozes que se juntam para afirmar que o territério urbano se sobressai ao territério
rural e que esses dois caminham em logica unilateral (o rural deve se transformar
em urbano, e o urbano deve se tornar cada vez mais urbano, ignorando a terra e
a sua natureza).

Apesar de, muitas vezes, ignorar a terra e a natureza, o territério urbano é
formado por multiplos territérios: culturais, politicos, sociais, profissionais e
religiosos. O territorio rural também envolve esses territérios. Como podemos
melhor entender esses territorios e suas transformacoes? Como entender o
desenrolar de um territério para outro territério ou a recuperacio de um
territério? E necessario buscarmos o conceito ou os conceitos para o termo
‘territorio’. Nao obstante, registramos de antemao que os grupos hegemonicos do
poder, quer sejam latifundiarios ou donos das agroindustrias, defendem o
territorio rural numa perspectiva de “tecnologia avancada”, de “producao em alta
escala” e de “conquista do poder econdémico para todos” como forma de

transformar o entao atrasado rural no moderno rural.

1 Jeca Tatu era um caipira de aparéncia desleixada, com a barba pouco densa, calcanhares sempre
desnudos, portanto rachados, pois ele detestava calgar sapatos. Miseravel, detinha somente
algumas plantagGes de pouca monta, apenas para sua sobrevivéncia. Perto de sua habitacao havia
um pequeno riacho, no qual ele podia pescar. Sem cultura, ele ndo cultivava de forma alguma os
necessarios habitos de higiene (SANTANA, Ana Lucia. Jeca Tatu. [2021]. Disponivel em:

https://www.infoescola.com/biografias/jeca-tatu/. Acesso em: 20 dez. 2021).
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1. Territorializacao

O que é territério? Por que precisamos delimitar nossos conceitos para
entendermos o que ocorre em um municipio e a regidao em torno? Por que
podemos delimitar nosso territério para além das fronteiras limitrofes de
municipios? Na busca de respostas a essas indagacoes, realizamos leituras e
interpretacoes a luz das concepcoes de autores como Haesbaert (2006, 2009,
2020), Coelho Neto (2013), Saquet (2006, 2007), Fuini (2014), Guattari e Ronilk
(2010), Moreira, Dallabrida e Marchesan (2016).

Haesbaert (20009, p. 43) em seu artigo
“Desterritorializacao/reterritorializacao: processos vivenciados por professoras
de uma escola de educacao especial no contexto da educacao inclusiva”, retrata
que:

Etimologicamente, a palavra territério, territorium, em latim, é
derivada diretamente do vocabulo latino terra e era utilizado pelo
sistema juridico romano dentro do chamado jus terrendi, para designar
“pedaco de terra apropriado, dentro dos limites de uma determinada
jurisdicao politico administrativa” (HAESBAERT, 20009, p. 43).

No artigo “Componentes definidores do conceito de territorio: a
multiescalaridade, a multidensionalidade e a relacao espaco-poder”, de Agripino
Souza Coelho Neto, publicado pela Universidade Federal Fluminense em 2013,
enfatiza-se a natureza polissémica de territorio. Em sua introducao, o autor
destaca o esforco inegavel de uma gama de gedgrafos na problematizacao
conceitual de territorio. Dentre varios geografos, Coelho Neto (2013, p. 23) dedica
parte de seus estudos aos esforcos de Haesbaert afirmando que esse geografo
“realizou um amplo levantamento das concepcoes de territério nas ciéncias
humanas (antropologia, ciéncia politica, sociologia, psicologia, economia), mas,
também, na filosofia e na etologia”.

Coelho Neto (2013, p. 24) reforca os estudos de Haesbaert:

A despeito da existéncia de controvérsias etimoldgicas acerca da origem
e da evolucdo da palavra territorio, Haesbaert (2004, p. 44) destacou
dois sentidos largamente difundidos (inclusive academicamente) que
sdo tributarios do latim: o primeiro, predominante, referido a terra,
tomando o territéorio como materialidade; e o segundo, menos
frequente, relacionado aos sentimentos que o territério provoca, ou seja,
“[...] medo para quem dele é excluido, de satisfacdo para aqueles que
dele usufruem ou com o que se identificam.”
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Portanto, sao terras que compoem um dos bens materiais de propriedade
de quem as comprou ou as recebeu por meio de heranca, disputa judicial, doacao
ou outra forma. Assim, a terra é material para ser trabalhado ou simplesmente
para compor a riqueza de quem as possui, tendo variados tamanhos e formas;
compoe o territério que estd sob a incumbéncia de uma pessoa (ou mais),
conforme registro em cartorio, quer seja pessoa de natureza fisica ou juridica.

Corroborando com essa primeira concepcao, podemos entender o
territério como uma por¢ao de terra administrada politicamente por um
representante eleito, quando se trata de democracia, ou por outro formato de
lideranca, quando se trata de regime nao democratico. Assim, ha uma pessoa ou
um grupo de pessoas que fala (m) em nome desse territorio. Para manter essa
estrutura, criam-se taxas, impostos e outras formas para manutencao de tal
territorio.

De modo mais amplo, os estudos de Coelho Neto (2013, p. 24) apontam
que

[...] o Dictionnarie de la Langue Francaise Littré [de 1971] define o
territério como “a extensao de terra que depende de um império, de
uma provincia, de uma cidade, de uma jurisdi¢cao” (DI MEO, 1998, p.
42, tradugao nossa). O Le Petit Robert de la Langue Francaise (1996-
1997) define como a “extensdo de um pais sobre o qual se exerce uma
autoridade, uma jurisdicao”. O Novo Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa (2004) define como a “base geografica do Estado, sobre a
qual ele exerce a sua soberania, e que abrange o solo, rios, lagos, mares
interiores, 4guas adjacentes, golfos, baias e portos”. Definicao analoga
a esta ultima aparece no Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa.

O conceito de territorio dentro da materialidade se amplia com soberania,
com formacao de um Estado-Nagao, com a existéncia de um lugar onde é exercido
o poder de alguma autoridade. Por exemplo, o Brasil é um territério que possui
uma estrutura de poderes organizada com jurisdi¢ao sobre uma regiao geografica.
O Brasil é formado por estados que sao territérios com legislacao especifica, as
chamadas Constituicoes Estaduais, que estdo em conformidade com a
Constituicao Federal; por fim, os municipios que também sao entes federados, ou
seja, sdo territorios com legislagoes especificas vinculados ao territério ‘Estado’ e
ao territério ‘pais’. H4 limite, fronteira, demarcacgao, alfandega e moeda que
marcam o territério pais ou o chamado Estado-nacao.

Partindo para a analise do segundo conceito de territorio apontado por
Haesbaert, o menos difundido de acordo com o pesquisador, concebemos para

territorio o significado de pertencimento, de relacao imaterial com a terra, de algo
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onde se tém historias, culturas e vidas. Nesse contexto, territorio vai além da terra,
estd associado a trajetorias de vida de sujeitos que vivem nesta terra: local onde
se constroem perspectivas, sonhos e utopias, lugar onde as crencas, os causos, as
alegrias e as tristezas compoem os cenarios. Cendarios esses, ora de realidades
cruas, duras e marcantes, ora de realidades frutiferas, socializadas e de bem-estar.
Territorio, pois, envolve o socioemocional, as interacoes diarias, as relacoes
familiares e ndo familiares. E lugar de vivéncia, convivéncia e sobrevivéncia!

Contrapondo a ideia de limite, fronteira, demarcacao, alfandega e moeda
apontada anteriormente, agora o conceito de territério estd além dessas
construcoes: portanto, no campo imaterial, simbolico. Territorio esta no fato de
o brasileiro ser brasileiro portador de cultura, de lingua e dialeto, de gingado e
musica, de uma forca maior que move e une as pessoas em torno de uma
brasilidade. Na mesma magnitude, no territorio brasileiro, existirao o mineiro, o
nordestino, o soteropolitano, o carioca e tantos outros compondo a diversidade
do Brasil. Esse pertencimento associa-se como forma de afirmagao que vai além
do local onde se mora (o pedaco de terra), mas, se parte a uma relacao com esse
pedaco de terra que detém, em seus dias, meses e anos, as historias construidas
e/ou destruidas que marcam/marcaram a vida dos sujeitos. Trata-se, portanto,
de ir além do territorio juridico administrado por autoridades politicas; trata-se
de um espaco onde as pessoas se relacionam, se conhecem e possuem pontos em
comum.

Tem-se um conceito complexo. Saquet (2006, p. 83) caracteriza territorio

da seguinte maneira:

Territério é natureza e sociedade: ndo ha separacdo: é economia,
politica e cultura; edificacdo e relacdes sociais; des-continuidades;
conexdo e redes; dominio e subordinacdo; degradagido e protecdo
ambiental, etc. Em outras palavras, o territério significa
heterogeneidade e tracos comuns, apropriacio e dominacio
historicamente condicionadas; é produto e condigdo histérica e
transescalar; com multiplas variaveis, determinacOes, relacOes e
unidade. E espaco de moradia, de produciio de servicos, de mobilidade,
de desorganizacao, de arte, de sonhos, enfim, de vida (objetiva e
subjetivamente). O territério € processual e relacional, (i)material, com

diversidade e unidade, concomitantemente.

Nessa complexidade apontada por Saquet (2006) , podemos perceber os
multiplos olhares a construcao do conceito, incluindo partes antagonicas, por
exemplo, o territorio dos que promovem a degradacao da natureza e os que lutam

pela protecao ambiental. O simbolismo, o imaterial e o material para esses dois
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grupos sao marcados por condicoes opostas em relacdo ao que se pensa sobre a
terra e o que a terra oferece. Trata-se, portanto, de territério com disputa de
ideologias, da necessidade de tomada de decisao e de partido. Porém, nesse
mesmo territério, com disputas entre preservacao e destruicdo da natureza, ha

também os “neutros”, aqueles que nao preocupam com o que OCOrre € nem com

suas consequéncias. Vemos a heterogeneidade no territério destacada por Saquet:

unidade e diversidade. Unidade para os que buscam os mesmos ideais e

diversidade pela existéncia de ideais diferenciados num mesmo espaco geografico.

Outro ponto assinalado por Saquet se refere a condicao histérica quando
relata apropriacdo e dominacao historicamente condicionadas envolvendo o
conceito de territorio — o uso das palavras ‘dominio’ e ‘subordinacao’ nos remete
a ideia de poder. Assim, as relacoes de poder se estabelecem no territério, quer
sejam legalmente constituidas ou alicercadas na exploracao da mao de obra ou
via violéncia simbolica. Assim sendo, chegamos a dois conceitos-chave dentro do
conceito de territério: poder e territorialidade. O conceito de poder, atrelado a
dominacao e a subordinacdo; enquanto o de territorialidade, as relacoes
estabelecidas.

Para caminharmos na direcao da construcao desses conceitos, analisemos
as trés vertentes basicas, mas nao excludentes, do conceito de territorio, de

acordo com Haesbaert (2009, p.79)

« Vertente econdmica: o territorio € visto como fonte de recursos e ha
embates entre as classes sociais e a relacdo capital-trabalho.

« Vertente politica: o territorio é visto como um espaco delimitado e
controlado, na maior parte das vezes, relacionado ao poder politico do
Estado.

« Vertente cultural ou simbélico-cultural: o territério é visto como uma
dimensao simbdlica, subjetiva, como produto da
apropriagdo/valorizacdo simbolica de um grupo em relagdo a seu
espaco vivido.

Ainda observa Haesbaert (2009, p. 79) que “o territério pode ser
concebido a partir da imbricacao de multiplas relagcdes de poder, do poder mais
material das relacoes econdmica-politicas ao poder mais simbolico das relacoes
de ordem cultural”.

Analisando-se as trés vertentes (econdmica, politica e cultural),
percebemos que o embate entre classes sociais destacado por Haesbaert leva a

configuracdo do estabelecimento de poder caracterizado principalmente na
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relacdo capital-trabalho. Essa relacao leva a ideia de dominacao, exploracao da
mao de obra e perda de identidade.

Entretanto, Coelho Neto (2013, p.44) relata que, “mesmo admitindo a
multidimensionalidade (as trés vertentes), ha gebgrafos, no entanto, que
advogam uma preponderancia e uma anterioridade da dimensao simbdlico-

cultural em relacao a politica e a economia”.

O poder do laco territorial revela que o espaco esta investido de valores
nao apenas materiais, mas também éticos, espirituais, simbdlicos e
afetivos. E assim que o territorio cultural precede o territorio politico e
com mais razdo precede o espaco economico (BONNEMAISON;
CAMBREZY, 1996 apud HAESBAERT, 2004, p. 72).

Coelho Neto (2013) defende que esse movimento de simboélico cultural
para o economico, passando pelo politico, ocorreu nas sociedades agricolas pré-
industriais e nas sociedades de cacadores e coletores, pois existia uma intensa
relacao afetiva de pertencimento ao territério. Porém, Souza (2009), mesmo
reconhecendo que as vertentes cultural e economica ajudam a entender o

conceito de territorio, assume a vertente politica como definidora.
O que define o territério é, em primeirissimo lugar, o poder — e, nesse
sentido, a dimensao politica é aquela que, antes de qualquer outra, lhe
define o perfil. Isso nao quer dizer, porém, que a cultura (o simbolismo,
as teias de significados, as identidades, ...) e mesmo a economia (o
trabalho, os processos de producdo e circulagdo de bens) ndo sejam

relevantes ou nio estejam contemplados ao se lidar com o conceito
(SOUZA, 20009, p. 59-60).

Como retrata Saquet (2007, p. 69), “o territorio é resultado e condicao
desta articulacao e unidade”. H4, portanto, uma articulacdo entre essas trés
vertentes. Defendemos, assim como Haesbaert, Souza e Coelho Neto, que
também a dimensdo ou vertente politica no mundo contemporaneo é a
articuladora das acoes nos territérios, mudando ou reforcando o conceito de tais

territorios.

Considerando os trés paragrafos anteriores, Fuini (2014, p. 230),

fundamentado nos estudos de Andrade (2004), afirma que

[...] aterritorialidade advém da consciéncia que as pessoas que habitam
um territorio tém de sua participacao na formacao histérica destes, que
se da de forma subjetiva (consciéncia de confraternizacio, de se sentir
parte, de integrar-se ao territério de um Estado).
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Territorialidade esti, logo, intimamente ligada ao sentimento de
pertencimento tanto em momentos satisfatérios quanto nos momentos de

dificuldades e superacao destes, fortificando o elo com o territério.

2. Desterritorializacao e Reterritorializacao

Antes de 1500, no calendario do territorio religioso cristao, por estas terras
que hoje habitamos, existiam outros territérios politicos, econémicos e culturais.
Os portugueses que aqui chegaram com a expansao de seu territorio politico, ou,
literalmente, a invasao do territorio de outros sujeitos, deram nome ao territoério
invadido de Brasil, batizaram os sujeitos que aqui estavam de indios e forcaram
as mudancas de varias culturas.

Como sabemos, esse fato nao aconteceu somente nas terras “brasileiras”,
mas em todo o continente. Assim, o nome América foi imposto a esta faixa
continental em homenagem ao italiano Américo Vespucio; muitos territérios,
dentre os quais podemos citar os incas, maias e astecas, foram tomados e
transformados em novos territérios com novos nomes, hoje chamados de Peru,
Bolivia, Paraguai, Venezuela, Colombia, Argentina e outros.

Ressaltamos que somos “americanos”, mas essa denominacao teima em
pertencer aos que moram no territorio politico chamado de Estados Unidos da
América (EUA). Por morarmos na América do Sul, e se juntam a nos os que
moram na América Central e no México (os latino-americanos), bem como o
Canada, este nome “americano” persiste para aqueles que nasceram em terras
estadunidenses. Assim, o nome “estadunidense” que deveria caracterizar os
nascidos ou naturalizados nos EUA nao é difundido, e os americanos passam a
ser somente os que nasceram la. Nos recebemos a nomenclatura de latino-
americanos, que nao € errada, mas nao somos considerados americanos, de tal
forma como os que nascem nos EUA.

Assim, as populacoes que estavam aqui antes da chegada do navegador e
explorador portugués Pedro Alvares Cabral e do também navegador e explorador
italiano Cristovao Colombo receberam outros nomes, tal como o fato de muitos
pensarem que americanos sao somente quem nasce nos EUA. Os pesquisadores
Guattari e Ronilk (2010, p. 388) associam essas situacoes ao termo

desterritorializacao:

O territério pode se desterritorializar, isto €, abrir-se, engajar-se em
linhas de fuga e até sair do seu curso e se destruir. A espécie humana
estd mergulhada num imenso movimento de desterritorializa¢io, no
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sentido de que seus territbrios “originais” se desfazem
ininterruptamente com a divisao social do trabalho, com a acido dos
deuses universais que ultrapassam os quadros das tribos e da etnia, com
os sistemas maquinicos que levam a atravessar, cada vez mais
rapidamente, as estratificacoes materiais e mentais.

Como sabemos, em nome de um Deus cristdo, os Deuses dos que aqui
habitavam perderam seu territério quando os europeus invadiram as terras
“americanas”. Além de Deuses, no capitulo 3, intitulado de “Enfrentamento de
Cajamarca” do livro Armas, germes e aco, Jared Diamond (2001) relata que o
invasor espanhol Francisco Pizarro, em 1532, com 168 soldados derrotou um
exército inca com mais de 80.000 homens tendo a seu favor a domesticacao do
cavalo e a escrita. Os incas nao conheciam nem um e nem outro, e a “conquista”
do territorio nao s6 aconteceu, como perdurou e ainda perdura economicamente,
apesar da independéncia politico-administrativa do territorio.

Dessa forma, o territorio dos incas foi se desterritorializando de forma
violenta, brusca e definitiva. A dizimac¢ao de muitos incas, a imposi¢ao da cultura
europeia, a ruptura com os modelos de hierarquia e a exploracao do povo inca
fizeram com que seu territorio fosse perdendo sua identidade, sua historia, sua
gente!

Esse fato, que aqui destacamos, se intensificou em todo o continente
americano e porque nao dizermos em boa parte do mundo, levando em
consideracio a Africa e o Oriente, ora em nome do desenvolvimento e da
democracia, ora em nome de Deuses e crencas. Muitos territérios foram vendo
suas identidades se apagarem sem ao menos poderem reagir e buscar novas
formas de combater os invasores estabelecendo grupos de resisténcia. Além de
tudo isso, como relata Jared Diamond (2001), germes também fizeram parte
desse processo de desterritorializacdo. Os europeus eram resistentes a varios
virus, bactérias e protozoarios, fato que nao acontecia com os “amerindios”.
Muitas doencas foram transmitidas a populacées nativas da Ameérica, o que,
consequentemente, contribuiu para que a cultura europeia sobressaisse, uma vez
que muitos amerindios foram dizimados.

A tecnologia, digital ou nao, também contribuiu (e contribui) para a
desterritorializacao, pois é responsavel por avanco de conhecimentos e,
consequentemente, por forma de dominacdo nos remetendo ao conceito de
globalizacao.

Por conseguinte, tecnologias e doencas podem ser formas de um territério

impor seu dominio a outro; ndo precisamos voltar tanto na histoéria para vermos
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o que essa frase nos mostra. Recentemente, a tecnologia digital avancada e o novo
coronavirus influenciaram a distribuicao de poder e de territério pelo planeta. De
um lado, a China, berco do virus, da vacina, de tecnologia e dinheiro; de outro
lado, a Europa e os Estados Unidos, com pesquisas, tecnologia e dinheiro na
busca de uma resposta ao virus, ou seja, o Ocidente e o Oriente em disputas de
poder por vacina e por métodos modernos de analise.

Dessa forma, os territorios foram construidos, desfeitos e refeitos ao longo
da historia por varios motivos, como a politica, a economia, a cultura, a doenca
etc. Quando falamos em desfazer um territério por um ou outros mecanismos,
como os citados, referimos a desterritorializacao.

Segundo Fuini (2014, p. 233), a desterritorializacao é

[...] o oposto da territorializacao, pois envolve o desenraizamento e a
desorganizacdo de territorios pela saida ou perda de vinculos
identitarios da populagdo que constitui um territorio/territorialidade,
ou pela acao externa de comandos estatais ou corporativo empresariais
que introjetam novas légicas de modernizacao capitalista e de controle
politico estranhos ao territério. A globalizagdo, enquanto processo e
discurso do capitalismo financeiro e monopolista, teria uma légica
intensamente desterritorilizadora. A desterritorializacdo associada a
catastrofes naturais, guerras e pobreza cria os aglomerados de exclusao.

Percebemos pela definicao apresentada que a desterritorializacao provoca
o que Fuini chamou de desenraizamento relacionado a perda da histoéria, da
cultura e até mesmo dos vinculos familiares, construidos ao longo do tempo. O
autor também destaca que o capitalismo, tendo como principal objetivo o lucro,
a competividade e a homogeneizacao de costumes, determina formas de
desconstrucao de identidades pessoais e de grupos em nome de um suposto bem
comum. Nessa busca incessante, o mecanico, o tecnologico digital, o controle
politico e a perversa competicdo provocam a exclusdo, o distanciamento e a
ruptura entre pessoas e grupos/sociedade. Exclusdo: as pessoas e grupos ja nao
atendem aos anseios do sistema capitalista, estio condenados ao atraso, a
incompeténcia e ao estatico, provocando saidas dos grupos, anulando o territorio
anterior. Distanciamento porque a globalizacdo dita quem esta avancado,
adiantado, evoluido em relacdo os outros, fazendo com que muitos procurem
formas e meios de alcancar os supostamente evoluidos. Ruptura: faz, ao nao
reconhecermos mais a cultura do outro ou dos outros, pensarmos em nos
afastarmos, em desterritorializar, em abandonar e partir para a dominacao e a
exploracao de quem provoca a desterritorializacao.

Fuini (2014, p. 233) exemplifica sua definicao de desterritorializacao nas

seguintes situacoes:
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« Migracgoes por motivo de pobreza, guerra e perseguicoes;

« Deslocalizacao de atividades econdmicas pela busca de reducao de
custos de producao e atrativos locacionais (guerra dos lugares);

« Acdo das redes industriais e financeiras, articuladas pelas tecnologias
informacionais, em busca de novas A&reas para investimento,
desorganizando as economias domésticas e impondo novas logicas de
modernizacao capitalista; e

« Homogeneizacgao cultural e confronto com culturas e tradigoes locais
e regionais, que atuam como resisténcias territoriais.

Corroborando com Fuini, quando cita a migracao como fuga da pobreza,
da guerra e da perseguicao, podemos relembrar também as imigracoes do
passado da Africa ao Brasil e atualmente da Africa 4 Europa, a imigracdo dos
bolivianos aos grandes centros brasileiros em busca de (sub)empregos.

Continuamos corroborando com o autor quando pensamos nas atividades
econdmicas que se deslocam de uma regiao a outra com a finalidade de diminuir
custos de producao, quer seja por reducao de salarios ou por exigéncia de maior
tempo de servico sem garantir ganho extra ao trabalhador, e, ainda, quando os
municipios disputam determinada empresa oferecendo-lhes isencao de impostos,
doacao de terrenos e assessoria publica para construcao da industria.

Por ultimo, a homogeneizacao da cultura como forma de eliminar, destruir
e aniquilar um territério, antes marcado por festividades, crencas e producao
artistica, por uma economia de mercado que busca padrao unificado incluindo as
manifestacoes artisticas.

Porém, quando procuramos o conceito da desterritorializacio em
Haesbaert, nos deparamos com outra orientacao de conceito. O texto que nos leva
a essa orientacao foi publicado no site da Associacao dos Geografos Brasileiros
(AGB) — Secao Campinas, em 24 de marco de 2020, anteriormente publicado no
Facebook, como destaca o site. Com o titulo “Rogério Haesbaert:
Desterritorializacao sem limites: reflexdes geograficas em tempos de pandemia”,

o geografo Haesbaert enfatiza o conceito de desterritorializacdo:2

H4 dezessete anos atras, em “O mito da desterritorializacao”, eu escrevi
que, ao contrario do que se propagava a partir da Europa e dos Estados
Unidos, nao estava ocorrendo o “fim dos territorios” (Bertrand Badie),
o “fim das fronteiras” e do Estado-nacao (Kenichi Ohmae) ou até
mesmo o “fim da geografia” (Paul Virilio). Quando se dizia que
estivamos em um processo de perda de lacos territoriais, utilizava-se
muito mal o termo “desterritorializacido”, aplicado muito mais aos ricos
que se deslocavam com frequéncia e tinham mais de uma residéncia
(inclusive em paises diferentes) do que aos pobres que realmente
sofriam a perda do controle sobre seus espacos de vida. Propus entio,

2 ASSOCIACAO DOS GEOGRAFOS BRASILEIROS (SECAO CAMPINAS) — AGB-CAMPINAS.

Rogério Haesbaert: Desterritorializacdo sem limites: reflexdoes geograficas em tempos de
pandemia (I). 2020. Disponivel em: http://agbcampinas.com.br/site/2020/rogerio-haesbaert-
desterritorializacao-sem-limites-reflexoes-geograficas-em-tempos-de-pandemia-i/. Acesso em:
20 maio 2020.
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para os ricos, especialmente os executivos de grandes corporacoes
transnacionais, o termo multiterritorialidade, por terem pleno controle
sobre os multiplos territérios que frequentam, sempre na “bolha mével”
das mesmas cadeias de hotéis, resorts, lojas, restaurantes... Mesmo ai,
entretanto, eles dependem de um grande manancial de servicos
oferecidos por trabalhadores — em geral migrantes, estes sim,
desterritorializados (ou precariamente multiterritorializados).

Haesbaert, fundamentado em seus estudos de pos-doutoramento, que
culminaram com a escrita do livro O mito da desterritorializacdo, em 2006,
define a desterritorializacdo para as classes operaria e camponesa pobres e a
multiterritorialidade para os ricos e detentores de terras e capital. Dessa forma,
propoe que o conceito de desterritorializacao e o conceito de multiterritorialidade
tém relacao com a divisao de classes. A classe rica, detentora do poder econdmico
e exploradora da mao de obra, nao tem e nem sofre a desterritorializacao. Essa
classe vive a multiterritorialidade, pois pode conhecer e vivenciar os varios
territorios pelos quais podem se deslocar, incluindo paises e regides bem
diferentes, transitando por muitos territorios e suas culturas. Ja a classe
subalternizada essa, sim, sofre a desterritorializacdao, lutando diariamente,
paulatinamente, noite e dia, para se manter territorializada, quer seja debaixo dos
viadutos ou da posse do colchao dentro das celas do sistema carcerario para o
revezamento ao direito de dormir, quer seja do pequeno pedaco de terra com seus
pequenos canteiros de alface, cebolinha e plantas medicinais que a empresa do
agronegobcio insiste em tomar.

Haesbaert (2006) destaca que a desterritorializacao nao deve ser associada
somente ao mundo contemporaneo. Ela sempre existiu. Desde os tempos de caca
e coleta de frutos, o homem se “des-re-territorializava”. Em varias situacoes e
desde a Antiguidade, a relacdo de poder e de dominio também existiu de um
grupo sobre o outro, das imposicoes e das mudancas de costumes e, assim sendo,
de culturas, assinalando que a ideia das vertentes de territério (politica,
econdmica e cultural) existe ha muito tempo.

Observemos o termo ‘des-re-territorializava’; torna-se, entdo, necessario
apresentarmos os conceitos para reterritorialidade. Formamos uma sequéncia
conceitual que envolve territorio, territorialidade,
desterritorializacao/multiterritorialidade e reterritorialidade. Neste artigo, nossa
preocupacao maior esta no campo de estudos da
desterritorializacao/multiterritorialidade e da reterritorialidade.

De acordo com Fuini (2014, p. 233), reterritorializacao é:

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



[...] o movimento ou ac¢do de reconstrucao de vinculos identitarios e de
enraizamento de grupos populacionais e atividades em territérios, em
uma reorganizacao territorial influenciada pelo cruzamento com novas
l6gicas sociais. Pode ocorrer no mesmo lugar ou em outros lugares, ou
simultaneamente em varios lugares pela influéncia das tecnologias da
informacao e comunicagio e o enfraquecimento relativo dos Estados-
nacoes.

Com base no conceito de reterritorializagdo proposto por Fuini,
associamos o substantivo acdo e os verbos ‘movimentar’ e ‘reconstruir’ para
entendermos que reterritorializar significa agir para que se estabeleca o territorio
antigo no mesmo local ou em local diferente, resgatando as raizes da cultura, da
economia e da politica antes existentes. As buscas desse enraizamento que havia
sido esquecido, rompido ou desenraizado propositalmente por outros grupos
politicos, empresariais e até mesmo por influéncia de curriculos escolares,

caracteriza o processo de reterritorializacao.

2.1. Reterritorializacdo nas Comunidades Carrapato da

Tabatinga e Kaxixo

Para exemplificar o conceito de reterritorializacao, apresentamos o
contextos de duas comunidades: o quilombo “Carrapatos da Tabatinga” e
comunidade indigena “kaxix6” liderados por Dona Sebastiana e Cacique Djalma,
respectivamente

Iniciando pelo contexto do quilombo dos Carrapatos da Tabatinga,
exemplificamos reterritorializacado no municipio que pesquisamos baseados nos
estudos de Dealdina e Fernandes (2020). O quilombo da Tabatinga, antes do
crescimento urbano, tinha um territério distante do centro administrativo do
municipio e viu, ao longo da historia, uma aproximacao da cidade ao territorio
quilombola, descaracterizando suas cutlturas e crencas, bem como imprimindo
uma nova forma de ver, viver e conviver.

Na investigacao, as autoras apresentam a lingua dos quilombolas em uso
pela comunidade que prevalece até os dias atuais,como Cuete (rapaz), ocaia
(moca), tipura (observar) que sao alguns dos vocabulos das pessoas escravizadas
na Africa e trazidas as terras da Comarca de Pitangui e que buscaram se organizar
no territorio hoje chamado de bairro Ana Rosa, o qual, um dia, foi a Tabatinga.
Por falar em Tabatinga, ha uma luta para a recuperacao do nome do bairro onde

estd localizada a comunidade quilombola, portanto uma luta de
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reterritorializacao. Em Mulheres quilombolas: territérios de existéncias negras

femininas, as autoras descrevem a matriarca do quilombo:

Dona Sebastiana era a matriarca dos Carrapatos da Tabatinga. Pessoa
responsavel pela reconstituicdo do quilombo em seu atual territorio,
Tiana, como também era chamada, demonstrava em véarias de suas
atitudes o apreco pela insubordinacdo e a recusa em assumir papéis
inferiores preestabelecidos. Por isso ndo aceitou a ser baba dos filhos
do patrao que maltratava sua familia na fazenda em Bom Sucesso, onde
ela nasceu e local originario do quilombo Carrapatos, e, jA na Tabatinga,
fundou seu reinado, tendo ela propria como capita, posto
tradicionalmente ocupado por homens. Por essa atitude Tiana teve que
ouvir muitas criticas e enfrentar uma dose de problemas, que ela
superou com altivez. Sebastiana era corajosa, se via assim, e zelava por
essa reputacdo. Direta em suas palavras, assertiva como a flecha de seu
orixd Ox0ssi, afirmava que “a mulher nao precisa ter medo de
nada”.(FERNANDES, 2020, p.11)

Pela biografia de Tiana, percebemos que a reterritorializacdo ocorreu
quando ela e sua familia migraram a cultura, a politica e a economia do quilombo
Carrapatos de Bom Sucesso (MG) para o quilombo que assumiu o mesmo nome
em Bom Despacho. Para c4a, Dona Sebastiana trouxe sua histéria de vida e de
rebeldia contra aqueles que promovem a desterritorializacdo e vivem a
multiterritorialidade, conforme Haesbaert (2006).

Por meio da histéria do surgimento do quilombo Carrapatos da Tabatinga,
podemos visitar outra histéria de reterritorializacao, porém ocorrida sem
mudanca de local. Trata-se da inauguracao de uma escola indigena no municipio
de Martinho Campos (MG): a Escola Estadual Indigena Kaxix6 Taoca Sérgia,
fundada em 2 de agosto de 2004. Seu objetivo é atender a comunidade com o
fortalecimento de sua identidade, valorizando e propagando a cultura e a histoéria
de seu povo. A aldeia kaxix6 esta situada na zona rural conhecida como Capao do
Zezinho, as margens do Rio Para.

O povo kaxix6é nem sempre fora reconhecido como indigenas, eram
considerados um grupo de trabalhadores rurais chamados de caboclos. Para
conquistarem a identidade indigena, tiveram de passar por varios conflitos,
incluindo conflitos de terras em 1986, com os fazendeiros. A identidade e a
demarcagdo de territério, no caso a reterritorializacdo, foi reconhecida
oficialmente somente em 2001 pela Fundacdo Nacional do Indio (Funai). Esse
reconhecimento levou a demarcacao de terras e a construcdo da escola, de posto
de saide, e a aldeia se estabeleceu tendo o cacique Djalma como o primeiro lider.

Nessas duas situacoes, Dona Sebastiana e Cacique Djalma estiveram a
frente de seu povo para reconquistarem espaco que havia sido retirado. Tendo

um ponto em comum, a terra, os dois foram lideres de reterritorializacoes que
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partiram de pontos diferentes: Dona Sebastiana saiu de sua terra natal para
construir o quilombo em outro lugar; Djalma conseguiu reterritorializar no
mesmo local de luta.

Nossa investigacao se pauta, a da educacdo do campo, por tematica
semelhante aos quilombos e indigenas: a luta por terra. Nossa pesquisa analisou
a desterritorializacao e a reterritorializacdo do homem e da mulher do campo que
também lutam por terra, territorio e territorialidade.

Pelas situacOes expostas das comunidades quilombo e indigena, temos a
triade territorializacao-desterritorializacao-reterritorializacao (TDR). Haesbaert

(2009, p. 33) relata uma situacao envolvendo TDR:

O boia-fria morador de periferias urbanas: este trabalhador esta em
constante processo de desterritorializacdo e reterritorializacao.
Enquanto a época da colheita nao chega, ele habita a periferia urbana e
esta imerso em um conjunto de agenciamentos maquinicos de corpos e
coletivos de enunciacdo, totalmente diferentes dos agenciamentos que
teria como trabalhador assalariado. Enquanto morador urbano, ele
possui uma determinada dinamica em sua territorialidade. Na periferia,
ele pode construir uma série de territorios e passa em cada um deles no
decorrer do dia, como o operario da fabrica. E evidente que seus
territorios serdo outros, mas a dinamica de passagem por varios
territorios é semelhante. Existe seu territorio de morador, onde ele
conhece seus codigos territoriais e as relagdes de poder que
compreendem sua “comunidade”. Existe o territorio de trabalho, que é
muito mais dificil de delimitar do que o do operéario fabril. Em um dia,
ele é pedreiro; no outro, porteiro, seguranca, etc. Quando chega a época
da colheita, ele se desterritorializa e abre os agenciamentos e vai se
reterritorializar no trabalho na lavoura. Quando este termina, ele

novamente vivencia os agenciamentos da vida urbana.

Nessa apresentacao de Haesbaert, temos que o boia-fria veio da zona rural,
portanto, onde se territorializava, a zona urbana, onde se desterritorializa e
percorre muitos territérios e novamente se reterritorializa ao retornar as
atividades do campo.

Na tese que defendemos, realizamos juntos a profissionais da educacao,
uma proposta de reterritorializacdo por meio das diretrizes operacionais da
Educacao do Campo. Assim, a pesquisa foi suleada por caminhos que envolveram
conhecimento da situacao atual da comunidade, dos seus sonhos e do que a escola,
como instituicdo oficial, pode contribuir para que a reterritorializacdo possa

efetivamente se concretizar.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo apresentamos nossos estudos envolvendo os estudos sobre os

conceitos de territorializacdo, desterritorializacdo e reterritorializacao. O
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reconhecimento do territério de pertencimento bem como da territorialidade
estdo intrinsecamente associados a divisao de classe. Como reiterou Haesbaert
em suas pesquisas, enquanto a classe hegemonica se multiterritorializa a classe
explorada se desterritorializa. Entendemos ser importante, portanto, que as
discussoes com as comunidades quilombola, campo, indigena e outras levem em
consideracao estes conceitos nos amplos debates.

Como um dos primeiros passos para esta efetividade, temos a mobilizacao
das comunidades para que os reconhecimentos de identidades e de
representatividades sejam colocados na mesa do dialogo e dos avancos teéricos e
praticos da aprendizagem tomando como referéncia os conceitos mencionados.
E evidente que de posse de tais abordagens, muitos caminhos se ramificam
mostrando as diversidades e as especificidades de cada territério assim como as
facetas da desterritorializacao que atingem a classe explorada.

A Educaciao do Campo, Quilombola e Indigena antagonicamente a
Educacao Rural tém a preocupacao de reconhecer as territorialidades e os
territorios, de identificar como ocorre a desterritorializacao e se organizar para a
reterritorializacdo do homem e da mulher do campo tendo a escola como lugar
nao somente de construcao de saberes sistematicamente adotados no pais, mas
também como lugar de exceléncia para a construcao dos saberes vivenciados
pelas comunidades. Assim, mediatizados por professores que atuam nao
somente como executores de planos pedagogicos definidos por uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), mas que percebem as intrinsecas relagoes
estabelecidas pelos curriculos em uma visao critica e pos critica e superam as
dicotomias de um curriculo meramente tradicional levando para as salas de aulas
discussdoes como territorializacdo, territorialidade, desterritorializacao e
reterritorializacao.

Esperamos que este artigo possa contribuir para um fomento da temética,
nao apenas no campo tedrico, mas na praticidade das salas de aulas e demais
ambientes escolares, constituindo-se em mais uma ferramenta em prol da
reterritorializacdo de todos que se sentem desterritorializados pelo sistema

econdmico, cultural e politico vigente.
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“ONDE ESTAO ENTERRADOS TODOS OS UMBIGOS DA
NOSSA FAMILIA”: UM ESTUDO SOBRE A VIDA PRIVADA
DA PROFESSORA CHIQUINHA LEITE (C.1840-1911)

“WHERE ALL THE NAVELS OF OUR FAMILY ARE BURIED”:
A STUDY ON THE PRIVATE LIFE OF TEACHER
CHIQUIINHA LEITE (C.1840-1911)

Danilo Arnaldo Briskievicz
Instituto Federal de Minas Gerais - IFMG

RESUMO

Este estudo pretende lancgar alguma luz sobre a vida privada de Francisca Leite Teixeira, primeira
professora da escola mista de Trés Barras, municipio do Serro/MG durante os anos de 1884 a 11901.
Para isto, usamos o testamento de seu tnico irmao, o major José Leite Teixeira para esmiucar as
relacOes familiares e sociais das quais fazia parte a mestra Chiquinha Leite. O resultado esperado é a
explanacdo sobre as sociabilidades do Norte de Minas no século XIX, em especial aquelas que foram
fundamentais para que Chiquinha Leite se tornasse quem foi, com suas condutas ético-morais

compartilhadas socialmente e que com toda certeza chegaram até sua sala de aula e seus alunos.

Palavras-chave: Historia da educacdo; historia familiar; mulheres do magistério.

ABSTRACT

This study intends to shed some light on the private life of Francisca Leite Teixeira, the first teacher
of the mixed school of Trés Barras, municipality of Serro/MG during the years 1884 to 11901. For this,
we use the will of her only brother, Major José Leite Teixeira to scrutinize the family and social
relationships of which master Chiquinha Leite was a part. The expected result is the explanation of
the sociability of the North of Minas in the 19th century, especially those that were fundamental for
Chiquinha Leite to become who she was, with her socially shared ethical-moral conducts and that

certainly reached her living room. classroom and its students.

Keywords: History of education; family history; teaching women.
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INTRODUCAO

Francisca Leite Teixeira nasceu em Diamantina/MG, por volta de 1840 e
faleceu em Santo Antonio do Itambé em 1911. Sua vida transcorreu de maneira linear
no Norte de Minas como era de se esperar de uma menina de familia de classe média
ligada ao comércio. Estudou em boas escolas. Conseguiu seu diploma de normalista.
Fez o concurso publico para professora da escola mista de Trés Barras (atual distrito
serrano chamado Trés Barras da Estrada Real), um povoado entre Diamantina e
Serro e passou em primeiro lugar. Colocou sua escola por volta de 1884 e nela
permaneceu até cerca de 1901. No total 17 anos de regéncia escolar no pequeno
povoado mineiro. Ela ensinou para seus alunos as primeiras letras e matematica
elementar. Escrever, ler e fazer contas, essa era a missao da sua escola. Depois de se
afastar da escola de Trés Barras, foi morar no Itambé e comprou uma fazenda de 8o
alqueires em Casa de Telha. Seu altimo registro documental é de 1911, ano provavel
de sua morte. Nao teve filhos. Nao se casou. Seu testamento nao foi localizado em
arquivos publicos.

As casas onde Chiquinha Leite contam histérias importantes, seja em Trés
Barras onde funcionou sua escola (ainda se veem os esteios do curral onde confinava
gado), seja na Fazenda do Brumado de sua propriedade em Serra Azul de Minas, seja
em Diamantina onde nasceu e morou. E que sabemos ser a casa é um importante
ponto de referéncia para as historias das familias do século XIX. Pela casa se
conhecem as posses de um casal. Pode ser coberta de telha ou capim, com muitos
comodos ou mao, com moveis de madeira de lei ou nao, suas camas ou estrados, sua
localizacao espacial, mais proxima ou distante da matriz paroquial. Pela casa se situa
a familia na escala social. Também pela casa é possivel falar das relagoes domésticas
e da vida privada, como os pais e os filhos se relacionavam, além dos agregados, que
podiam ser as vittivas de um dos esposos ou mesmo grupos inteiros de pessoas ligadas
por certo grau de parentesco ou interesses comuns de amizade.

Francisca Leite Teixeira, ou como era chamada, Chiquinha Leite, nasceu em
Diamantina/MG e teve apenas um irmao, o major José Leite Teixeira. Na casa em
que sua familia viveu foram enterrados os umbigos de suas trés sobrinhas. Uma casa
de familia que passou de pai para filho. O major Leite Teixeira era rico negociante,
irmao de compromisso de todas as irmandades de Diamantina, exceto uma, a Ordem

Terceira do Carmo.
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José Leite Teixeira deixou em testamento como queria a partilha dos bens
materiais acumulados em uma vida inteira de negociacoes comerciais. Pela leitura
das disposic¢oes testamentarias € possivel compreender as molduras nem sempre tao
amplas do Brasil colonia em permanéncia na terra dos diamantes, o antigo arraial
do Tijuco. E que quando lemos um testamento descobrimos a estrutura das condutas
ético-morais ou as formas estruturadas de visio de mundo herdadas dos
antepassados. Entendemos melhor os sistemas que atuavam modelando
comportamentos e criando expectativas de como viver e conviver em determinados
contextos sociais. O testamento é um retrato de uma época, de uma familia, das
sociabilidades.

O testamento de José Leite Teixeira escrito por volta de 1894 e aberto em 1902
depois de sua morte, permite-nos analisar a estruturacao das sociabilidades de sua
familia na cidade de Diamantina do século XIX, herdeira de longo passado colonial
escravista, patriarcal, acostumada ao sistema do padroado real e ao sistema das
mercés, em vias de modernizacao. Por ele compreendemos as expectavas escolares
também. Na época de sua escrita o Brasil passava por mudancas sociais impactantes.
O Brasil nunca mais seria o mesmo depois da abolicado da escravidao e da
proclamacao da republica. Testamento é, pois, documento fundamental para
esclarecer sobre as trajetérias de vida e o cotidiano minasculo dos afetos e
sentimentos, alegrias e tristezas. Neste testamento do major Leite Teixeira podemos,
inclusive, ampliar a visdo sobre o que eles pensavam sobre a instrucao publica. O
sonho da modernizacao pela abertura de escolas estava 14, latente. Talvez o sonho de
uma nova cidade, remodelada e pronta para os novos tempos.

Por isso, nosso objetivo neste artigo é entrar pela porta da frente da casa onde
nasceu Chiquinha Leite — que infelizmente nao teve testamento encontrado em
arquivos puablicos — e escutar seu irmao em suas ultimas vontades antes de sua
morte, tensionando suas decisOes de distribuicio dos recursos materiais e
analisando sua forma de ver o mundo. Além disso, tudo indica que este seja o
documento mais préximo da mestra Chiquinha Leite, o retrato de sua familia feito
por seu irmao. Ele fala das sobrinhas e da cunhada de Chiquinha com as quais ela
deve ter tido longas conversas e extensa convivéncia e mostra também o universo

religioso a sua volta, com devocoes caseiras e de irmandades leigas.
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O testamento do major Leite Teixeira é uma indireta para dar visibilidade a
vida privada da mulher Chiquinha Leite e serve para tracar de alguma forma o
cenario de expectativas de sua vida na Diamantina do oitocentos, bem como
entender melhor como eram vistas e tratadas as mulheres desta familia neste
contexto. Além disso, descobrimos o apelido Chiquinha Leite neste documento, algo
bastante familiar, um dado nao fornecido por outros documentos a disposicao,

normalmente registros de sua escola mista nas Trés Barras.

1. Vida de esposa, vida de filhas: um testamento patriarcal

O testamento de José Leite Teixeira foi escrito bem antes de sua morte. Entre
23 de junho de 1894 — data da primeira redacao — e sua morte de fato, em 13 de
dezembro de 1902, houve tempo dele acrescentar um texto de reclamacoes quanto a
sua reputacao social em Diamantina. No testamento hi questoes pessoais bastante
complexas de serem desvendadas: primeiro, este texto cifrado de reclamacoes
anexadas antes de sua morte; segundo, o fato de que nenhum de seus amigos quis
ser seu testamenteiro, passando a obrigacao para sua filha Maria Luiza Leite. Havia
algo de muito sério acontecendo em torno do major Leite Teixeira que nao pode ser
identificado apenas pela leitura do testamento e sobre o qual a historia local se calou.

Teria sido ele um republicano histérico? Um abolicionista militante? Um
macom anticlericalista? Ou apenas um homem de péssima reputacao por suas
formas cotidianas de organizar a propria vida?

Fato é que ao analisarmos o testamento revela-se o cotidiano do irmao da
professora Chiquinha Leite — e talvez ela tenha recebido também visGes negativas
sobre sua trajetéria de mestra em Trés Barras por conta do irmao. Chiquinha esta no
testamento, mesmo que em poucas linhas.

O major Leite Teixeira era negociante rico na cidade de Diamantina da
segunda metade do oitocentos. O papel do testamento possui elegante carimbo em
alto relevo a esquerda das folhas. Mostra orgulho do nome e do sobrenome de familia
e do nascimento e construcao de sua trajetéria de vida na cidade de Diamantina.

O major catoélico comecou por nomear sua devocao na primeira linha, com
objetividade:

Em nome da Santissima Trindade — Amém — Saibam quantos este ptblico
instrumento virem, que no ano do nascimento do nosso senhor Jesus Cristo
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e mil oitocentos e noventa e quatro, sexto da reptblica dos Estados Unidos
do Brasil, aos vinte e trés dias do més de julho, do dito ano, nesta cidade
Diamantina, comarca do mesmo nome, em casa de minha residéncia onde
eu abaixo assinado me acho, estando em meu perfeito juizo e no gozo de
boa saide, do coracdo e dos pulmdes, resolvi fazer meu testamento e
disposicdo da minha tltima vontade (BIBLIOTECA ANTONIO TORRES,
Testamentos, 1894, fl. 1).

Nada de apelacao aos santos e santas de devocdo, apenas a Santissima
Trindade. Antncio orgulhoso do sexto ano da republica brasileira, seguido da data
de sua escrita, 23 de julho de 1894, feita na cidade de Diamantina em pleno gozo de
suas faculdades mentais. Saude perfeita até entao.

O major Leite Teixeira comecou por declarar sua situacdo de cidadao
brasileiro. Nasceu em Diamantina no dia 23 de marco de 1841. Escreveu seu
testamento no exato dia em que completou 53 anos e quatro meses de vida. Filho
natural, ou seja, de pais casados diante da Igreja Catolica, de Joao Inacio Teixeira e
Inacia Marcelina de Oliveira. Os seus pais ja eram falecidos. Seguindo a trajetéria
dos pais, o major Leite Teixeira casou-se diante da Igreja Catolica no dia 29 de agosto
de 1867 com Angela Adelaide Pimenta.

Nos 27 anos de matrimonio, sua esposa gerou segundo ele, apenas trés filhas,
o que lhe causou grande sofrimento pessoal. O major provavelmente fazia gosto de
ter tido um filho ou outros filhos mais (BIBLIOTECA ANTONIO TORRES,
Testamentos, 1894, fl.1-1v.). O casamento na opiniao do major fora infeliz desde o
inicio, pois todo o patrimonio familiar foi heranca exclusiva de seu pai — “meu
primeiro e Gnico amigo”, e nao de dote recebido por ele quando pediu a mao de sua
esposal.

As trés filhas do casal receberam o nome de Rita de Cassia Leite, nascida em
27 de marco de 1872, mesmo prenome da avd do major, que ele considerava sua
segunda mae; Maria Luiza Leite, nascida em 25 de agosto de 1877; e Carmelina
Augusta Leite Teixeira, nascida em 10 de maio de 1885.

Os valores apurados da terca parte dos bens patrimoniais que podiam ser
distribuidos de acordo com sua vontade — as outras duas partes eram direitos de

sucessao familiar ou heranca garantidas por lei incluida a sua esposa, a primeira e

t Percebe-se o patriarcado como estruturador da visdo de mundo do major: a mulher néo lhe deu os
filhos que queria, ela lhe chegou sem dote, ou seja, sem recursos para se somarem a heranca do seu
pai, sendo culpa dela a infelicidade do mesmo no casamento. Em outras palavras: casou-se com uma
mulher pobre de bens materiais e incapaz de gerar mais filhos, fatos que teriam gerado a infelicidade
daquele homem.
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necessaria — foram deixados exclusivamente para Carmelina Augusta e Maria Luiza.
Contudo, 500$000 réis2 deviam repassados a Diva Josefina, filha natural de
Teodolina Alves da Costa “para a condicao de se comprar uma casa, desse valor que
constituira ser dote quando venha se casar, mas desde logo entrando na posse dessa
preferindo-se que passara um meu herdeiro caso ela venha a falecer antes”
(BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, Testamentos, 1894, fl. 1-1v.). Dos valores da
terca o major Leite Teixeira pediu que 20$000 réis (cerca de R$ 2.460,00) em
pratinhas duzentos cada uma fossem repartidas depois de sua missa de sétimo dia
na porta de sua antiga casa, entre 100 pobres de Diamantina e no aniversario de sua
morte, nova distribuicdo de 100$000 réis (R$ 12.300,00) para familias do lugar
reconhecidamente pobres ((BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, Testamentos, 1894,
fl. 1v.). Seguem-se 200$000 (cerca de R$ 24.600,00) para reparticio entre 5
afilhados de batismo e de crisma que mostrarem suas certidoes ao testamenteiro
(BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, Testamentos, 1894, fl. 2). Percebe-se que o
desejo de ter filhos homens era muito grande e por conta disso o major Leite Teixeira
acabou batizando cinco afilhados, tornando-se compadre de muitos de seus amigos.
Seu desejo por filhos homens devia ser fato conhecido de todos e sobre o qual ele
fazia publicidade. Ainda retirados de sua terca estavam 300$000 réis (cerca de R$
36.900,00) do pagamento de uma promessa feita ao Divino Espirito Santo, em junho
de 1864, trés anos antes de seu casamento, por ocasiao de sua ida ao Rio de Janeiro.
Pedia para isso uma missa cantada ou que se comprasse “um objeto de valor para o
mesmo santo da minha devocdo” (BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, Testamentos,
1894, fl. 2).

Como era costumeiro no século XIX, o major Leite Teixeira era irmao de
compromisso de todas as igrejas e irmandades de Diamantina, com excecao
declarada da Ordem Terceira do Carmo, “sendo remido na Santa Casa da Caridade e

atodas elas devo anuais e joia na do Santissimo Sacramento”. O sistema do padroado

2 £ possivel hipoteticamente atualizar o valor de 1 real ou no plural réis de 1894 para os nossos dias.
A conta aproximada é que cada real/réis antigo valesse hoje R$ 0,123. Nesse caso, 500$000 réis
valeriam cerca de R$ 61.500,00. Outra realidade da moeda brasileira: em 15 de novembro de 1889, o
menor salario mensal do Brasil Imperial era de cerca de 25$000 réis (R$ 3.075,00), o salario de uma
professora primaéria era 45%$000 réis (R$ 5.535,00), o salario mensal de um professor secundario era
167$000 réis (R$ 20.451,00), o maior salario mensal do pais era de 300$000 réis (36.900,00).
Importante lembrar que os salarios eram anuais, ou seja, menor salario mensal no Brasil era de R$
256,00; professora primaria R$ 461,25; professor secundario cerca de R$ 1.704,25. Todos sem direito
a décimo terceiro salario e outros beneficios. Cf. Diniz, 2020.
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real operava no cotidiano do arraial, da vila e da cidade desde os primeiros anos de
sua criacao com os primeiros padres circulando por suas capelas.

A especializacao da Igreja em seu sistema do padroado real permitiu com os
desmembramentos diocesanos sucessivos ficar cada vez mais préoximo dos devotos.
Com a criacao da diocese diamantinense, foi fundado também o Seminéario Sagrado
Coracao de Jesus em 12 de fevereiro de 1867 para a formacao do clero paroquial. A
nova diocese desmembrada da antiga Diocese de Mariana permitiu o avanco de
rigoroso projeto de moralizacao pedagogica conservadora ultramontana na regiao
serrana como um todo, tendo como principais pontos de difusdao a cidade de
Diamantina (seminario diocesano, Colégio Nossa Senhora das Dores, orfanato,
hospital) e a do Serro (orfanato para meninas, Colégio Nossa Senhora da Conceicao
e hospital).

A instrucao publica ofertada por congregacao religiosa europeia, aliada ao
ideario da modernizacao permitiu o avanco em terras serranas da educacao privada
catolica, mas ao mesmo tempo representou um forte impacto na visao das mulheres
em relacao a si mesmas como cuidadoras do lar (mulheres para constituir familia)
ou cuidadora de seus alunos (mulheres para colocar escolas)3.

O testamento do major Leite Teixeira reflete, de certa maneira, ao seu modo,
as influéncias do conservadorismo dos costumes em Diamantina. Por isso, a
importancia dada a filiacao as irmandades leigas, como forma de prestigio social e
ao mesmo tempo de criacao e afirmacao as sociabilidades individuais e familiares.

O major Leite Teixeira prosseguiu na listagem de seus credores. A divida que
nos interessa neste estudo é outra bem diversa daquelas acima relatadas. Trata-se de
declaragdo sobre possiveis contas a pagar com a prdpria irma, Chiquinha Leite.
Sabemos que Chiquinha Leite era também negociante, ligado aos tropeiros do Norte
de Minas. Por isso, a mestra Chiquinha negociava com o préprio irmao, emitindo
recibos de compra e venda. No testamento, a relacdo entre os dois parece meramente

formal, sem nenhum afeto mais requintando, nenhuma justificativa de lacos fortes

3 Este projeto aparece na leitura de Morley (2019, p. 213-215), em especial em duas falas: “Vocé com
o regime das Irmas vai perder esse génio alegre e expansivo: vai ficar sem graga e virar outra. Nao
seja tola, bata o pé e ndo va”; “Helena, vocé é que foi ladina de ndo querer vir para aqui! Isto aqui é o
inferno!”. As irmas da caridade eram um modelo de pedagogia moralizadora, bem vistas socialmente,
mas extremamente conservadoras nos costumes, ndo dialogando com as principais linhas
pedagogicas libertarias do periodo, antes negando-as totalmente. O ideal era a disciplinagdo dos
corpos femininos para o casamento, para a via religiosa ou para a vida celibataria.
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de sentimentos que os ligassem. O major escreveu de maneira breve, sucinta e
polida: “declaro que nada devo a minha irma Chiquinha Leite nem ela a mim como
se vé de um livro de correntes e da quitacdo em meu poder, estando ela com umas
joias de brilhantes em caucao pela quantia de duzentos e cinquenta mil réis”
(BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, Testamentos, 1894, fl. 7).

Se a propria irma estava com joias de brilhantes em caucao no valor de
250%$000 réis (cerca de R$ 30.750,00 atuais) significa que o irmao comprava dela
produtos para serem revendidos em seu comércio no largo do Mercado, em
Diamantina. Para isso, o major mantinha um livro de correntes, ou seja, um livro
caixa de movimentacoes de pagamentos efetuados a irma a partir de recibos emitidos
de ambas as partes. Os irmaos estabeleceram antes de afetos, relacoes comerciais.
Chiquinha Leite controlava, entdo, tropeiros ou seus caixeiros que forneciam
produtos para o irmao, tudo registrado em livro contabil proprio dele, o que nos leva
a crer que ela fizesse o mesmo, mantendo em seu poder outro livro de controle de
pagamentos e recebimentos. Por fim, parece que as joias de brilhantes cobririam as
dividas feitas até entao pelo major, pois ele nao solicita do testamenteiro efetue
pagamento algum. Tudo se pagou com os brilhantes suspensos em ouro dezoito

quilates. Nenhuma divida mais entre os irmaos.

2, Casa de sobrado na praca do mercado e outros quereres

Outra informacao importante para nosso estudo € sobre a casa de sobrado no

largo do Bardo de Guaicui n. 9, a atual praca do mercado velho de Diamantina4.

4 Largo também chamado de Cavalhada Nova, como a conheceu em 1867 o viajante inglés Richard F.
Burton (1983, p. 282): “Estamos no coracéo da cidade, no centro da atividade comercial. A esquerda
da praca estd a Intendéncia de Sousa Reis.14 “Intendéncia” quer dizer aqui uma espécie de mercado
bem provido, embridao do Sotto Borgo de Pisa. A intendéncia Sousa Reis é uma propriedade privada
e sob sua ampla varanda sombria vende-se tudo, desde farinha até rapé. Tudo que é necessario no
sertdo. Abaixo e para o leste fica uma larga praca aberta, a Cavalhada Nova, para distinguir da “velha”
mais abaixo e quase fora da cidade. Esses espagos em branco eram assim chamados para os carrosséis
a moda portuguesa que, como as corridas de touros, outrora completavam cada festividade. Sdo hoje
obsoletas no Brasil posto que conservem sua vitalidade na Italia, em Portugal e mesmo na Madeira
anglicizada. O altimo tournment que assisti foi na ilha do Fogo, em Cabo Verde. Atravessando a praca
e, deixando a direita a rua da Quitanda,16 encontrei a casa de meu hospedeiro, Sr. Joao Ribeiro (de
Carvalho Amarante), no lado norte da praca do Bonfim. No andar térreo est4 instalado um armazém
de secos. Ha ainda um, escritério interior onde sdo guardados os diamantes. A sala de jantar e a
cozinha ocupam as partes posteriores do prédio. Acima ficam os alojamentos da familia. O
hospitaleiro lisboeta confessou francamente ter comecado a vida como condutor de burros. E agora o
mais rico comerciante onde todos sdo comerciantes e fornece mantimentos até para Guaicui e
Januaria.17 Em Pé do Morro, perto de Curumatai,18 afluente do Jequitinhonha, possui uma grande
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Através de seu testamento, o major queria interferir nas decisoes futuras das filhas
herdeiras, mostrando por um lado a preocupacao e tutela e por outra, o desejo de
que tudo se mantivesse como ele haveria de deixar: “peco para meus herdeiros para
nao desfazerem, nunca, da casa de sobrado onde sempre residi, ao Largo do Barao
de Guaicui n. 9 onde estao enterrados todos os umbigos da nossa familia, cuja casa
devera passar aos meus descendentes; assim como peco as meninas para
conservarem todas as imagens dos santos da minha devocao” BIBLIOTECA
ANTONIO TORRES, Testamentos, 1894, fl. 2). A julgar pelo niimero de irmandades
leigas as quais o major Leite Teixeira se vinculou como irmao de compromisso, o
acervo de imagens e oratdrios devia ser bastante significativo.

A casa foi adquirida logo depois da enfermidade do major Leite Teixeira,

anunciada no jornal O Jequitinhonha n. 99, de 1863:

Agradecimento. O baixo assinado possuido da mais profunda gratidao
recorre a imprensa na falta de um outro meio mais expressivo para
manifestar o seu eterno ao seu padrinho e verdadeiro amigo o sr. Tenente
Joaquim Casemiro Lages e sua ilustrissima senhora dona Ana Vicéncia da
Silva e Josefina Vieira Costa pelos desvelos e paternais carinhos que lhe
prodigalizaram por ocasido de sua grave e prolongada enfermidade. Bem
assim jamais riscar-se-do de sua memoria os nomes de seus amigos Joao
Fernandes da Costa Pereira Carreira, Francisco Antonio Pimenta, Joaquim
Nardes Muniz, Francisco Amancio Ferreira, Joaquim fernandes da Silva
Ledo, Luiz Guedes da Silva, Virgilio Augusto Vieira Costa, Te6filo Celestino
Valadares, Bento José Afonso Fernandes Junior, Antonio dos Reis Maia,
Francisco José Peixoto e Francisco Domingues de Oliveira. A todos
agradece o abaixo assinado as vigilias, que com ele partilharam no principio
de sua enfermidade e aos dois tltimos é sem limite a sua gratidao por terem
constantemente velado a cabeceira do seu leito de dores. Diamantina, 1° de
janeiro de 1863. José Leite Teixeira

José Leite Teixeira participa a todas as pessoas de sua amizade que mudou-
se da casa de seu intimo amigo e padrinho o Sr. Tenente Joaquim Casemiro
Lages para casa de sua residéncia, onde oferece a todos o seu limitado
préstimo; e agradecendo o obséquio que se dignaram fazer vestindo-o
durante sua prolongada enfermidade pede-lhes desculpa por nao poder
pessoalmente retribuir-lhes as visitas, pelo justo motivo de achar
impossibilitado de andar. Diamantina, 1° de janeiro de 1863 (BIBLIOTECA
NACIONAL, O Jequitinhonha, 03.01.1863, fl. 1).

O major Leite Teixeira acabou por dar nome ao beco onde sua casa estava
localizada e onde também havia um chafariz, alvo de reclamacao de um morador
anonimo: “Mofina. Chamamos a atencao do Sr. Fiscal para o chafariz de repuxo da

rua do Rosario, em frente ao beco de José Leite estad mal construido; e que agua

fazenda, onde cria gado, produz provisdes e fabrica acglicar e aguardente. Tem sob sua
responsabilidade cerca de 50 escravos”.
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péssima dizem que passa por canos inferiores. Diamantina, 17 de junho de 1869
“(BIBLIOTECA NACIONAL, O Jequitinhonha n. 44, 27/06/1869, fl. 4).

Parece-me interessante relatar com pormenores a historia da casa de sobrado
no Largo do Barao de Guaicui n. 9. O objetivo é demonstrar a seguinte hipotese: o
major negociante era o filho mais rico e o mais influente do casal Joao Ignécio
Teixeira e Ignacia Marcelina de Oliveira. A casa onde José e Chiquinha, filhos tinicos
deste casal nasceram nao foi o sobrado da praca do mercado, a época n. 9. Neste
imo6vel nasceram suas filhas, ou seja, a geracao de sua familia. Mas tudo leva a crer
que os pais e Chiquinha foram morar com o jovem negociante em sua mudanca, pois
ele comprou o imével em 1864 e se casou em 1867. Além disso, Chiquinha era
também negociante, atuando juntamente com o irmao na praca do mercado, o lugar
mais lucrativo para os negocios da familias. E por isso que Chiquinha nunca
abandonou suas negociacoes, mesmo quando morou em Trés Barras para colocar
sua escola, por volta de 1885 pelo menos até 1890 (a professora interina da escola
assumiu apenas em 1901). Isso nos leva ao espaco comercial e familiar de criacao das
sociabilidades do major Leite Teixeira e de Chiquinha Leite na idade adulta.

A casa na praca do mercado apareceu por ocasiao do alistamento eleitoral de
José Leite Teixeira no ano de 1881. Ele requereu a mudanca de endereco de seu
domicilio desejando manter sua habilitacao eleitoral. O requerimento foi entregue
ao juiz municipal:

Iustrissimo Senhor Dr. Juiz Municipal

Diz José Leite Teixeira com 40 anos de idade, casado, negociante, filho de
Jodo Ignacio Teixeira, residente na paroquia e distrito de paz de Santo
Antonio desta cidade, quarteirao n® 16, que, com o documento junto prova
o suplicante possuir no Largo Vieira Machado desta cidade, um prédio, que
o suplicante ocupa, em valor superior ao exigido pelo art. 3°, 31°, n° 2, 22
parte d Lei n° 8.029, de 9 de janeiro de 1881 para ser alistado eleitor, por

5 A casa onde Chiquinha e José nasceram permanece um mistério, seja por falta de registros cartoriais,
seja por falta de testamento do pai e da mae, além da propria Chiquinha. Podemos considerar,
também, que a casa podia estar alugada para a familia antes da compra, mas nao o tempo suficiente
para que os filhos nascessem nela, uma vez que o major Leite Teixeira nasceu em 1841 e s6 comprou
o imébvel em 1964, o que levaria a conclusao de um aluguel por cerca de 23 anos, hipotese bastante
incabivel para os costumes das familias abastadas do século XIX. A propriedade dos iméveis era uma
questao de honra. O aluguel imobiliario era usado, basicamente, para estadias provisorias ou iniciais,
muito mais comum nas portas de comércio. Por isso, nem sempre os moradores do segundo
pavimento eram os donos do comércio no primeiro pavimento, pois os aluguéis ajudavam na
complementacdo da renda familiar. Outra explicacdo possivel é que os tios proprietarios do imével
morassem com os pais de José e Chiquinha. Uma moradia da familia que foi comprada nas maos de
seus tios definitivamente pelo rico negociante. Assim, teriamos que toda a histéria de José e
Chiquinha estaria ligada a esta casa na praga do mercado, nimero 9. Mas tratam-se apenas de
conjecturas sem a possibilidade de confirmacao pelos escassos documentos em arquivos publicos.
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isso requer a V. S. que digne, em tempo, remeter esta e o documento junto
ao Senhor Doutor Juiz de Direito da Comarca para julgar como for de lei.
Pede deferimento. C. R. M. José Leite Teixeira (BIBLIOTECA ANTONIO
TORRES, 1881, maco 297, fl. 1).

O requerimento chegou ao juiz de direito da Comarca de Diamantina em duas

partes. Na primeira, o requerimento propriamente dito como a seguir se lé:

Tlustrissimo Senhor Dr. Juiz de Direito

Diz José Leite Teixeira, negociante residente nesta cidade que h4 bem do
seu distrito precisa que V. Sa. mande o Senhor Escrivao em cujo poder se
acham os documentos que o suplicante ofereceu para tirar titulo de eleitor,
fazer-lhe entrega dos ditos documentos e mais papéis, ficando a respectiva
coOpia visto o suplicante ter recebido o seu titulo de eleitor sob n°® 129 e haver
assinado o livro competente.

Por V. Sa. pede deferimento.

José Leite Teixeira. (BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, 1881, maco 297, fl.

2).

Na segunda parte, uma escritura do imével ou casas de sobrado passada pelo

tabeliao cartorial:

Entrada

O traslado de escritura de compra feita por José Leite Teixeira a Téofilo
Guedes da Silva e sua mulher da parte de uma casa de sobrado dita na
Cavalhada nova desta cidade pela quantia de trés contos e quinhentos mil
réis.

Pelo translado que se achava junto a peticdo em que José Leite Teixeira
requereu ser alistado eleitor vé-se ter este comprado por escritura publica
passada aos vinte dias do més de fevereiro de ano de mil oitocentos e
sessenta e quatro no Cartorio do Segundo Tabelido Manoel Ignacio de
Abreu, a Teéfilo Guedes da Silva e sua mulher dona Francisca Leite da Silva
uma parte nas casas do sobrado sita na Cavalhada nova desta cidade pela
quantia de trés contos e quinhentos mil réis que receberam em moeda
corrente, havendo o comprado pago os respectivos direitos e selos. E o que
consta do referido traslado que é entregue ao referido José Leite Teixeira
aos trinta dias do més de setembro de 1881. Eu, Antonio Augusto Ribeiro
Ledo tabelido que escrevi e assino. Antonio Augusto Ribeiro Ledo
(BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, 1881, maco 297, fl. 2-2v.).

Pelos documentos apresentados vemos que Leite Teixeira ainda nao era major

da Guarda Nacional em 1881. Pelo menos neste documento nao consta seu titulo

honorifico. Percebemos a transi¢cao do nome atual praca Barao de Guaicui: seu nome

estava ligado assim como a atual praca publica no Serro (praga Jodo Pinheiro), aos

jogos equestres, ambas com o nome de Cavalhada. No Serro, era Cavalhada velha.

Em Diamantina, Cavalhada nova. Para abandonar o passado colonial e homenagear

um rico comerciante serrano com longa histéria em Diamantina, recebeu o nome de

Largo Barao de Guaicui pouco tempo depois da escritura ser lavrada. O sobrado foi

vendido pelo casal Teéfilo Guedes da Silva e sua mulher dona Francisca Leite da

33

@rquivo Brasileiro de Educacgdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



Silva® por 3:500$000 (cerca de R$ 430.500,00). Sem diavida, a mulher de Téofilo,
dona Francisca, era aparentada de José e Chiquinha, de quem herdou, possivelmente
por homenagem, o nome (seria a tia dela). A casa teria sido negociada entre
familiares, ampliando o sentido dos “umbigos enterrados” a que se referiu o major
em seu testamento.

Depois da morte do major Leite Teixeira por volta do dia 12 de dezembro de
1901, data de quando seu testamento foi aberto publicamente pelo tabelido, a casa
continuou com sua esposa viuva e suas trés filhas. Sobre a esposa, ela faleceu antes
das filhas, como se conclui pelos documentos seguintes. Pelo registro n. 8.867 datado
de 26 de janeiro de 1952, sabemos que Rita de Céssia Leite, a filha mais velha, havia
falecido por volta de 1934, tendo seu inventario concluido em 22 de janeiro de 1935.
Rita de Cassia havia dividido a casa, vivendo parede e meia com as outras duas irmas,

Maria Luiza e Carmelina Augusta:

CERTIFICO, a requerimento escrito da parte interessada e para os devidos
fins, que revendo o arquivo existente no Cartorio de Registro de Imédveis a
meu cargo, sito nesta cidade, na Rua Joaquim Felicio, n°27, verifiquei
constar no Livro n°®3-H, as fls.260, o Registro n°®8.687, o qual segue em
inteiro teor: "Ntmero de Ordem: 8.687. Data: Vinte e seis (26) de janeiro
de 1952. Circunscricdo: Cidade de Diamantina. Denominacio ou Rua e n°:
Largo Barao de Guaicuhy. Caracteristicos e Confrontagoes: A terga parte em
uma casa de sobrado, sita no Largo Barao de Guaicui, desta cidade,
dividindo-se por um lado com casa da firma Guerra & Costa; por outro lado
com beco conhecido como do José Leite; pela frente com o Largo de sua
localizacdo e fundos com casa e terrenos de Albino Ramos de Almeida,
Atalaia do Norte e herdeiros do Dr. Joao Vidigal, avaliada pela quantia de
$2.500,00. Nome, Domicilio e Profissao do Adquirente: MARIA LUIZA
LEITE; CARMELINA AUGUSTA LEITE, solteiras, maiores, residentes
nesta cidade. Nome, Domicilio e Profissao do Transmitente: Sentenca do
Juizo de Direito desta Comarca, datada de 22 de janeiro de 1935, que julgou
a liquidacao procedida no inventario dos bens deixados por falecimento de
Rita de Céssia Leite. Titulo: Heranca. Forma do Titulo, Data e Serventuério:
Certidao de inventario extraida em 24 de janeiro de 1952, dos autos do
inventario retro referido pelo Escrivao do 1° Oficio, substituto, José de
Alencar Ribas. Valor do Contrato: C$2.500,00(Dois mil e quinhentos
cruzeiros). Condic6es do Contrato: Nenhuma. Diamantina, 26 de janeiro de
1952. O Oficial, Humberto Moreira da Silva (CARTORIO DE REGISTRO
CIVIL DE DIAMANTINA, Livro n. 3-H, 1952, fl. 260).

No registro seguinte de n. 8.688 datado de 28 de janeiro de 1952, da mesma

casa, as irmas Maria Luiza e Carmelina Augusta tomaram posse do imével completo.

6 No dia 11 de margo de 1863 saiu a seguinte publicacao no jornal O Jequitinhonha: “O abaixo assinado
aluga uma escrava pertencente a sua tutelada D. Francisca Leite da Silva, e que serve para todo
trabalho doméstico. Quem precisar dirija-se a0 mesmo anunciante na Cavalhada, casas n. 5 para se
contratar. Diamantina, 10 de marco de 1863. Joaquim Casemiro Lages (BIBLIOTECA NACIONAL, O
Jequitinhonha n. 109, 11/03/1863, fl. 4).
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O que ocorreu, depois, foi a venda da casa para a Irmandade da Providéncia, de
acordo com a averbacdo do mesmo registro. Enquanto a casa estava dividida entre
as irmas, o valor era menor que depois da unificacao da propriedade. A terca parte
de Rita de Cassia valia C$ 2.500,00 (dois mil e quinhentos cruzeiros) e depois da
unificacdo o imével foi orcado em C$ 20.000,00 (vinte mil cruzeiros). Detalhe da
venda: o imédvel estava em mau estado de conservacao quando a Irmandade da
Providéncia o adquiriu:

CERTIFICO, a requerimento escrito da parte interessada e para os devidos
fins, que revendo o arquivo existente no Cartério de Registro de Iméveis a
meu cargo, sito nesta cidade, na Rua Joaquim Felicio, n. 27, verifiquei
constar no Livro n°3-H, as fls.260/261, o Registro n. 8.688, o qual segue
em inteiro teor: “Numero de Ordem: 8.688. Data: Vinte e oito (28) de
janeiro de 1952. Circunscricdo: Cidade de Diamantina. Denominacao ou
Rua e n.: Largo Bardo de Guaicui. Caracteristicos e Confrontacdes: A
metade de uma casa de sobrado, sita na Praca Bardo de Guaicui, desta
cidade, em mau estado de conservacao, dividindo por um lado com a firma
Costa & Cia Limitada; por outro lado com o beco conhecido com o nome de
José Leite; pela frente com a referida praga; e pelos fundos com casa e
terrenos de Joaquim Gomes da Costa; Atalaia do Norte e herdeiros do Dr.
Joao Vidigal, avaliada por $20.000,00. Nome, Domicilio e Profissao do
Adquirente: CARMELINA AUGUSTA LEITE, solteira maior, residente
nesta cidade, herdeira. Nome, Domicilio e Profissio do Transmitente:
Sentenca do Juizo de Direito, datada de 5 de novembro de 1947 que julgou
aliquidacao procedida no arrolamento dos bens deixados pela finada Maria
Luiza Leite. Titulo: Heranca. Forma do Titulo, Data e Serventuéario:
Certidao de arrolamento extraida dos autos do arrolamento retro referido,
em 24 de janeiro de 1952, pelo Escrivao do 3° Oficio, Humberto Moreira da
Silva. Valor do Contrato: C$20.000,00(Vinte mil cruzeiros). Condicoes do
Contrato: Nenhuma. Diamantina, 28 de janeiro de 1952. O Oficial,
Humberto Moreira da Silva. Consta o seguinte na Coluna de AverbagGes:
Vendido o imével para a Irmandade da Providéncia” (CARTORIO DE
REGISTRO CIVIL DE DIAMANTINA, Livro n. 3-H, 1952, fl. 260-261).

Contudo, o major Leite Teixeira, por vezes, expressou desejos bastante
estranhos para a mentalidade diamantinense do final do século XIX, como por
exemplo, a recomendacao de sua esposa Angela Adelaide Pimenta e apenas sua filha
Rita de Céssia (a época com 22 anos), “ndo porem luto por mim nem ao menos
manifestarem sinal algum de tristeza, sob pena de fazerem a minha alma penar, por
causa da ingratidao de uma, e a desobediéncia da outra; se fizerem o contrario desta
minha recomendacdo formal peco para si a execracdo publica” (BIBLIOTECA
ANTONIO TORRES, 1894, fl. 2v.-3.). Rita de Céssia (desobediente) aparece
juntamente com a mae (ingrata) como mulheres da casa menos prestigiadas, ou para
dizer de modo mais direto, a filha ndo era considerada a predileta pelo proprio pai e
a esposa era descrita como a causadora da infelicidade do casamento, por ter dado

apenas trés filhas ao major. O major aparenta recomendar que nao gostaria de ver a
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esposa e a filha Rita de Cassia em luto desmerecido. Seria, talvez, segundo sua visao
ressentida, um luto falso. Desgostos do major, as duas seriam, entdo, possiveis
vitimas da execracao publica.

Como de costume, o major Leite Teixeira relacionou uma lista de missas a
serem ditas em seu favor: “desejo que se digam seis missas a Santissima Trindade,
senhoras das Mercés, do Rosario, Santa Rita, do meu oratério, Santo Antonio e as
almas santas benditas — de promessa” (BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, 1894, fl.
3v.). A devocao do major era ligada as irmandades leigas das quais se filiou em vida
e por isso eram cultos publicos. A devocao caseira era feita diante do seu oratorio.
Uma promessa era um pedido de uma graca que teve éxito, e assim necessitava de
cumprimento de uma oferta ao santo, nesse caso as almas santas benditas. Estas
almas provavelmente sao aquelas do purgatoério. Benditas por que estio em
purgacao, em processo de purificacdo para chegarem ao céu. Estao entre o céu e a
terra, muito proximas dos homens comuns.

Isso se explica pela tradicao teologica catodlica perpetuada pelo Concilio de
Trento do corpo mistico do Cristo, composto pela Igreja Triunfante com sua corte
celestial, pela Igreja Padecente composta pelas almas suplicantes do purgatorio e a
Igreja Peregrina ou Militante composta pelos vivos amparados pelo Espirito Santo,
o seu Consolador. O corpo mistico do Cristo era, entao, um sistema organico de
igrejas interdependentes, e pelo visto, os fiéis devotos acreditavam que depois de sua
morte fisica, permaneceriam algum tempo purgando suas dividas para depois
poderem ascender aos céus (CAMPOS, 2013). A passagem pelo purgatoério tornava
os falecidos em almas santas, pelo fato de que dali podiam interceder as almas dos
céus da Igreja Triunfante pelos vivos no corpo com certo privilégio, por conta de sua
transicado em curso. Esta mesma concepcao teologica, muitas vezes recheadas de
supersticoes populares, foi vivenciada e praticada por Chiquinha Leite. Era
praticamente uma tradi¢ao familiar.

O major Leite Teixeira continuou arrolando as missas: de sétimo dia, de um
més, de aniversario de um ano de sua morte, e nos anos posteriores “mais trés para
alma de meus pais, meus avos e por minha, devendo ser dita uma especialmente por
alma de minha segunda mae e boa avo a excelentissima senhora dona Rita de Cassia
por vontade de quem possuo os bens que herdei e deixo” (BIBLIOTECA ANTONIO
TORRES, 1894, fl. 3v.). Ao que tudo indica, sua heranca foi garantida por
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intervencao da avo num possivel testamento do filho, que teria assim garantido boa
parte dos bens em heranca ao neto. Retribuicao pelos afetos da avo, em forma de
lembranca e missa.

O major prosseguiu a escrita de seu testamento elencando quem deveria
receber objetos pessoais em retribuicao as amizades antigas. Indicou, assim, que um
estoque (faca ou espada) com cabo de marfim deveria ser passado para o amigo e
compadre dr. Teodomiro Alves Pereira, “com terna lembranca da nossa antiga
amizade, desde a infancia” (BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, 1894, fl. 3v.) e que
um revolver também com cabo de marfim com suas capsulas devia ser deixado ao
bom amigo tenente Serafim Honorato Pires, em prova de estima.

Para que o testamenteiro pagasse as despesas do sepultamento decente e
pleno de respeito, o major Leite Teixeira ordenou a venda do “fundo de meu negécio
que, conforme o ultimo balanco existente na pasta, que sobe a mais de um conto de
réis” (BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, 1894, fl. 3v.). De fato, a venda arrecadou a
metade do preco, a quantia de 5003000 mil réis (cerca de R$ 64.500,00).

3. Familia alfabetizada, livros na estante

Na folha 4 do testamento, fica esclarecido como a familia Leite Teixeira
incorporou o habito de leitura dos filhos desde a primeira geracdao. Era uma familia
de homens livres, alfabetizados e com o costume de manter em casa uma biblioteca.

O major ordenou, desta forma, que sua livraria cientifica (livros didaticos em
sua maioria e possivelmente livros escolares de leitura obrigatéria, hoje chamados
de paradidaticos?, além de livros de literatura mundial), orcada em 600$000 réis

(cerca de R$ 73.800,00) fosse vendida.

7 Morley (2019) citou alguns em seu diario: O poder da vontade e O cardter (p. 56), lidos no primeiro
ano da Escola Normal, no ano de 1893; Gil Blas (p. 184); Ornamentos da memoéria (p. 217), no
segundo ano da Escola Normal, em 1894; revistas de lojas ou mostruarios (p. 246); além disso,
esclareceu que precisava de livros em casa: “hoje domingo poderia ter estudado as licoes e feito meus
exercicios, mas mamae nos levou cedo para a chacara” (p. 164). Era bastante comum que as familias
mais ricas comprassem os livros consumiveis na escola para seus filhos. A partir de 1880 a circulagio
de peri6dicos semanais, revistas de moda, revistas de costumes, almanaques ou anuarios tornou-se
bastante comum na regido serrana, impulsionada pelo comércio local, pela escola normal, pelo
seminario diocesano e ja no século XX pela integracio com a Ferrovia Minas-Vitoria, com estacio em
Diamantina, a partir de 1913 que durou até 1970.
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Havia apenas uma questao em relacdo aos livros cientificos: que fossem
reservados “os de preparatérios e de instrucao geral e doméstica para as minhas
menores entregarem-se ao estudo deles com solicitude e nunca abandona-los: o que
hei por muito recomendado” (BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, 1894, fl. 4). Os
livros preparatorios diziam respeito aqueles usados na escola, os de instrucao geral
eram os da literatura mundial e indicados pelas escolas e os de instrucao doméstica
estavam relacionados aos bons costumes das meninas, as obras religiosas e de moral
crista.

Os livros do major Leite Teixeira deviam ser usados para levantar fundos para
pagar suas dividas ativas e seus compromissos de negociante em aberto. E nao se
tratava de uma divida pequena. O poder de endividamento do major era
proporcional ao seu negbcio e a sua capacidade de pagamento, estipulada por suas
atividades comerciais, dividas a receber e seu patrimoénio pessoal e familiar. Assim,
segundo sua propria apuracao contabil, a divida ativa girava em torno de 40 contos
de réis (algo em torno de R$ 4.920.000,00). Desse montante, 8 contos de réis
podiam ser quitadas diretamente por seguro, sobrando 32 contos de réis dos quais o
major deixava para o testamenteiro cerca de 900$000 réis para efetuar os
pagamentos de acordo com a relacao de proprio punho do testador. Assim, pedia que
nao se pagassem outras contas fora da relagdo. Subentende-se que o restante da
divida, cerca de 30 contos de réis eram ligados aos seus negdbcios, herdado pela
esposa e suas filhas.

Ao projetar o dia de seu sepultamento com a missa de corpo presente, o major
Leite Teixeira esclarece muito sobre a construcao de suas sociabilidades na cidade
de Diamantina do século XIX. Isso revela, de alguma forma, como o gesto
pedagogico imperial8 estruturava as expectativas de comportamentos ou as condutas
ético-morais do grupo de convivéncia do major, de sua esposa e filhas e por extensao
de seus pais e de sua irma, Chiquinha Leite.

Héa dois momentos sobre as disposicoes de sepultamento: aquelas arroladas
no dia da entrega do primeiro testamento ao tabelido do cartorio, ou seja, em 23 de

julho de 1894 e outras, modificadas algum tempo depois, inseridas no corpo

8 Gestos pedagogicos sdo formas de relagGes de poder e de autoridade ensinadas para criangas e jovens
desde o inicio de suas sociabilidades. Como conviver uns com os outros. Como apresentar seus desejos
e vontades. Pode ser ensinado pelas institui¢oes sociais ou através do ensino informal em rodas de
conversas, nas festas populares, no convivio diario entre as pessoas. Cf. Briskievicz (2021).
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testamental no dia 23 de setembro de 1899 como codicilo. Em cinco anos muita coisa

mudou, e para pior.

4. Da pompa a modéstia: os altimos desejos do major

Muitos amigos. Alto cargo no governo local. Negocios em bom andamento.
Nesse contexto de 1894, o major Leite Teixeira escreveu seus desejos para um
sepultamento pomposo: “desejo muito ser carregado pelos meus distintos amigos, o
excelentissimo sr. dr. Teodomiro, Antonio Augusto Veloso, capitdo Salustiano,
tenente Serafim Pires, coronel Manuel Cesar e capitdo Geno da Cunha”
(BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, 1894, fl. 4).

Deste grupo de amigos que teria a honra de segurar as alcas do caixao do
major Leite Teixeira podemos destacar a figura do diamantinense dr. Teodomiro
Alves Pereira (1840-1911). Este advogado formou-se aos 23 anos, no ano de 1863
pela Faculdade de Direito de Sao Paulo, e possuia o dom da oratoria, sendo bastante
popular a ponto de receber a alcunha de “a4guia do Norte”. Como era de costume, ele
escrevia suas opinioes no jornal Jequitinhonha do dr. Joaquim Felicio do Santos e
no Monitor do Norte. Segundo Couto (1954, p. 239), “seduzido pela politica, elegeu-
se em varios biénios deputado a Assembleia Provincial e deputado geral; prestou
inestimaveis servicos ao abolicionismo, fazendo campanha na imprensa e nas
tribunas populares”. Além disso, foi professor na Escola Normal, e ja na republica
foi eleito senador ao Congresso Mineiro. O interessante sobre o final de sua vida em
Diamantina é que ele teria se tornado um misantropo, ou seja, alguém que nutre 6dio
pela humanidade, tornando-se avesso as sociabilidades9. Assim, ainda de acordo
com Couto, “isolou-se em sua casa, afastou-se da sociedade, evitando-lhe o contato,
e faleceu sem que ninguém ouvisse mais sua voz em qualquer manifestacao publica”.

A anilise do grupo dos amigos escolhidos pelo major Teixeira Leite para
acompanhar seu sepultamento demonstra com quem ele relacionava no dia a dia,
com quem mantinha relagdes profissionais, comerciais, financeiras e politicas. O

major Leite Teixeira era homem influente em Diamantina. A construcao das

9 Morley (2019, p. 295) explica que ele era seu professor na Escola Normal, em 1895: “Na Escola ele
€ tao retraido que nao d4 liberdade nenhuma as alunas, apesar de ser o iinico que nunca reprovou
nenhuma. Ele é diferente dos outros em tudo”.
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sociabilidades desses homens passava pelo prestigio local e os levava em muitos
casos, aos cargos politicos de destaque pelo voto popular. Assim, em Diamantina
como no Serro e outras partes de Minas Gerais e do Brasil fez-se importante alianca
entre negdbcios, comércio, cargos publicos e a politica. Os negocios favoreciam a
acumulacao de fortunas que por sua vez facilitavam o acesso a carreira politica.
Politica, prestigio e bons negbcios andavam juntas. Por tras dessas sociabilidades, o
gesto pedagodgico imperial e republicano, operando como pressupostos necessarios
para mobilizar o conhecimento sobre o contexto social de cada um desses homens.
Contudo, o tempo passou. Entre 23 de julho de 1894 e 23 de setembro de 1899
o major Leite Teixeira mudou suas vontades finais. Acrescentou um codicilo novo ao
testamento primeiro. O documento fala por si mesmo e é necessario transcreve-lo
integralmente para contrapormos os fatores iniciais — os desejos funerarios com
pompas e circunstancias — para os fatores final — os desejos de sobriedade e discurso

belicoso, raivoso e descontente do major. Ele assim escreveu de proprio punho:

Nao quero mais funeral com pompa desejo sincero enterro simples, sem
mausica, sem ecal® a que nao exceda a cem mil réis 100:000, feito das 6 para
as 7 horas da manha, com missa de corpo presente, celebrada pelo vigario
ou outro sacerdote que fizer a encomendacio rezada ou libera-me simples.
Quero ser conduzido por seis irmaos dos mais humildes da minha veneravel
Irmandade de Nossa Senhora das Mercés, a exemplo do verdadeiro pai,
dando-se a cada um desses carregadores, além de uma vela de quatro por
[...] para assistirem a encomendacio, com elas acesas, mais a quantia de
2$000 dois mil réis a cada um. Assim ao padre que fizer-me a esmola de
me encomendar, dar-se-lhe além dos emolumentos eclesiasticos, mais a
quantia de 20$000 réis de prémio. Ao testamenteiro que aceitar o encargo
do mesmo testamento nao tera direito a vintena nem a causa alguma mais,
além do prémio de 300$000 réis marcado no mesmo. Ele ndo pagara conta
alguma que nao for assinada por mim, e as que se acham indicadas na lista
inclusa na qual ja estdo algumas pagas e em o meu poder. Peco ao grande
homem, meu amigo coronel Antonio Eulalio de Souza para entregar [...],
como suas filhas ficam sendo. Estio todas educadas, falta casarem-se com
bons maridos!

Non est [...] in re propria: Creio que, gracas a Deus, até esta idade de 58 e
/2 que completo hoje, jamais dei o infimo motivo para que a vaidade, em
que ocorrer me repelisse aliciando de ser sua com tanta ingratidao, pelo
contrario tenho procurado ser bom cidadao, til ao povo, bom amigo que,
gracas ao Espirito Santo, nunca pesou os seus camaradas e [...] pai de
familia e pois ha outros [...]. Como empregado publico, sempre cumpridor
de meus deveres com zelo, critério e honestidade, embora os invejosos e
maledicentes por vezes tentarem macular a minha honra e reputacio,
respeitador intransigente do ptblico e das familias em geral. Como, pois,
mereco 0s oprobrios, afrontas e desfeitas que tenho sofrido, até de meus
compadres. S6 muita ingratidao!

A quase quatro anos que tenho sofrido nesta idade o que nunca sofri aqui
em Diamantina deste povo, a que nunca ofendi, pois tem sido uma

1o Também, antigamente era o nome do estrado onde se colocavam os caixdes para os corpos serem
velados; timulo honorifico. Ver: Fonseca; Roquete, 1848, p. 407.
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manifestacio de desagrado geral, antipatia e até 6dio contra mim, por parte
de mandarem propositalmente meninos de toda a classe, ébrios,
vagabundos, mendigos, doidos, bébados e mulheres depravadas e devassas
e toda a casta de canalhas, sem imputabilidade moral, instrumentos vis e
inocentes, me insultarem por epigramas e [...] em minha propria casa, de
dia e de noite, na rua, na igreja e em todos os atos publicos, ao ponto de nao
poder eu ir mais a uma missa, festa, oratorio, creio eu a qualquer outra
reunido, com medo de ser ali, como tenho sido insultado, ridicularizado,
[...], desandejado e conspurcado o meu nome com grande [guarda] de
todos, por ndo haver uma sb voz que se levantasse para protestar contra
tanta infAimia, tanta miséria, tanta picardia!!! Nem mesmo as autoridades
desde o mais alto magistrado até o inspetor do quarteirao. Todos punhados,
ninguém quis sair a meu favor; era este desgosto! Vejam o que o Senhor
Bispo acaba agora do sofrer para os seus boresquets. Que gente! Aqui fica o
meu protesto, pois ainda que sem nenhuma importancia. Assim, venho
pedir a quem de direito, para fazer cumprir esta minha altima de derradeira
vontade, sem alterar coisa alguma, principalmente quanto ao meu enterro.
Assim seja! Cidade Diamantina, 23 de setembro de 1899 — Décimo da
Republica dos Estados Unidos do Brasil. O testador José Leite Teixeira
(BIBLIOTECA ANTONIO TORRES, 1894, fl. 8-10).

O cenario dos ultimos dias de vida do major Leite Teixeira era, no minimo,
deselegante. Nao fica claro o motivo da picardia, dos gracejos, da ridicularizacao
publica realizada especialmente por criancas e todo tipo de popular. A sensagao que
passa o texto é que o major caiu na boca do povo e que quanto mais brincavam com
ele e ele mostrava descontentamento, mais os gracejos desgostosos aumentavam.
Nesse ponto é importante relembrar que diferente do seu amigo o dr. Teodomiro
Alves Pereira que se tornou recluso e misantropo, avesso ao espaco publico, o major
queria frequentar as missas, as pracas, as reunioes. Para que se evitassem maiores
problemas, o major Leite Teixeira resolveu, entdo, eliminar o publico desagradavel
de seu sepultamento. A pompa virou modéstia.

O testamento foi religiosamente aberto ap6s a morte do major Leite Teixeira,
no dia 5 de dezembro de 1901, em Diamantina, diante do juiz de direito em exercicio

da comarca diamantinense, o major Sebastido Andrade, e do tabelido José Cesar

11 A zombaria popular era comum instrumento de constitui¢do das sociabilidades no século XVIII e
XIX. E muitas vezes faziam-se epigramas (composicoes poéticas curtas, de pouca extensao, e que
geralmente contém um pensamento satirico no final) quadras e rimas para isso, conforme mostrou
Silva (1928, p. 49), sobre Rita de Godoy, no Serro: “Quem quiser pilar canela/e nao tenha
almofariz/peca a Rita de Godoy/uma venta do nariz. A quadra custou ao poeta uma sova de pau, mais
dolorosa que os versos”. Outra epigrama famosa dizia respeito aos mandos e desmandos do
governador da capitania mineira, Antonio Gomes Freire de Andrade por volta de 1752, e que chegou
aos ouvidos de Saint-Hilaire por volta de 1817, copiado por Maria Eremita de Souza (1999, p. 251),
que era admiradora da cultura popular: “Itambira, Itambé/ Samambaia e Sapé/ Meirinhos de Caeté/
Libera nos Domine”. Morley (2019, p. 172), cita a epigrama do Zezinho: “Ando e corro de baixo para
cima, /E s6 vejo o nariz de Sié Cristina,/ Ja estou com uma grande indigestao,/ Produzida pelos quatro
leitdo”.
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Pereira da Silva, tendo por testemunhas o capitdao Aureliano Caldeira Brant e Artur

Queiroga, que assinaram diante do juiz o comprovante.

CONCLUSAO

Quando ainda criancas, Francisca e seu irmao José receberam a educacao
familiar de seus pais, Joao Inacio e dona Inacia. A casa onde viveram ficava no
principal centro comercial de Diamantina, o largo do Bardo de Guaicui,
popularmente chamado de praca do mercado velho. Seus umbigos foram enterrados
na casa de nimero 9. Depois da morte dos pais, o irmao José ficou com a casa, onde
também funcionou seu negocio de molhados, lougas, ferragens e quinquilharias em
geral. Era major da Guarda Nacional. Irmao de compromisso de todas as irmandades
leigas da sua cidade, menos a Ordem Terceira do Carmo. Nesta casa nasceram suas
trés filhas: Rita de Cassia, Maria Luiza, Carmelina. Um casamento infeliz na opiniao
do major Leite Teixeira. A esposa Augusta Adelaide chegou ao casamento sem dote.
Todo o patriménio do casal foi herdado do pai, por influéncia da avo, Rita de Cassia,
que foi homenageada com o nome da sua primeira filha.

Quando o major Leite Teixeira escreveu seu testamento, no ano de 1895
estava com seus 50 anos de idade. Por certo acreditava que estava perto da morte,
talvez pelo agravamento de alguma doenca cronica (a lista de dividas pessoais
mostra contas a pagar com o médico da cidade, o inglés José Dayrell e com o
boticario Joaquim Henrique), ou um ferimento grave causado por alguma desavenca
policial devido ao seu posto na Guarda Nacional. Talvez fosse apenas cisma. A vida
era breve na Diamantina do final do oitocentos. Poucos eram os homens e mulheres
que chegavam aos 70, 80, 90, 100 anos.

A decisao do major Leite Teixeira em escrever seu testamento revelou uma
familia tradicional das serranias. Instituicdo social tradicional perpassada por
expectativas externas: o matrimoénio oficial se dava diante da Igreja Catolica, em
cerimoOnia publica de votos de unido até que a morte separasse o casal; as familias
dos recém-casados pressionavam a mulher e o homem de modos diferentes para a
procriacao segundo as regras da natureza divina e para que a partir dos filhos
houvesse a continuidade ou aumento do patrimonio familiar e a perpetuagao dos

sobrenomes; a sociedade de maneira geral, em requintados recursos de criacao da
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coesao social em torno do seu gesto pedagogico imperial/republicano, pressionava
para que os filhos fossem civilizados, de bons costumes e que frequentassem as
escolas de primeiras letras, de humanidades ou a normal. Poucos conseguiam cursar
fora de Diamantina um bacharelado em Direito ou em Medicina. A regra geral era
seguir com os estudos até onde desse pela oferta publica ou privada de instrucao
escolar e que os pais se pudessem com seus recursos financeiros pudessem enviar
seus filhos — normalmente os homens — para Coimbra, Sao Paulo, Ouro Preto ou
Recife.

No caso da familia do major Leite Teixeira ela se estruturou em torno do
feminino em tensao com o masculino, ou dito de outra forma, uma familia
marcadamente matriarcal (influéncia da avd, da mae, da irma, da esposa e das trés
filhas) dentro de uma moldura moral da sociedade patriarcal. Por isso, nao é de se
estranhar que na mentalidade conservadora, catodlica, provincial e escravista’2 do
antigo Tijuco, herdeira do gesto pedagobgico colonial e imperial, o chefe da familia
dissesse abertamente em seu testamento que o casamento era infeliz, que desprezava
sua esposa e a filha mais velha, mas que merecia reconhecimento sua avo, por conta
de ter convencido o pai do major a abengoa-lo com justa heranca. O pai do major
recebeu também sua homenagem por ter sido amigo e dispensador do patriménio
em heranca.

A tensao familiar entre o Gnico homem da casa e as mulheres aumentou
quando o assunto central se tornou a heranca do major. Afinal, nao havendo um
homem/filho para ser o seu herdeiro e continuar a tradicao comercial familiar, o que

fazer?

12 Percebe-se que a familia Leite Teixeira era proprietaria de escravos, possivelmente herdados por
seus filhos José e Chiquinha. A maior parte da vida deles foi em contato com os escravizados em suas
casas, pela cidade, pela provincia e os libertos ou alforriados no continuo processo de limitagao do
trafico a partir de 1850, ampliado em 1870 e esgarcado em 1888 com a lei aurea. Eles conheceram
escravos libertados no 13 de maio e com eles conviviam nas extensas redes de sociabilidades das
serranias. Chama a atencdo que o major Leite Teixeira fizesse parte de reduzido grupo de
abolicionistas e republicanos na Diamantina do final do século XIX, mas que nao tivesse em seu
testamento nenhum agregado egresso da escraviddo. A nao ser que os 500$000 que deviam ser
repassados a Diva Josefina, filha natural de Teodolina Alves da Costa para a compra de uma casa
fizesse referéncia a esta relagdo familiar com os antigos escravizados. De qualquer forma, vale a
observacdo de Libby (2020, p. 41) a esse respeito: “embora os mineiros ndo se demonstrassem
abolicionistas particularmente entusiastas, a oposigao a aboli¢ao se restringia a uma minuscula elite
de proprietarios, mais preocupados com eventuais compensagoes por perdas financeiras que com a
manutencio do sistema; no geral, a conjuntura [imperial] [...]se caracterizou por uma deterioragio
das condic¢Ges econdmicas fora das regites cafeeiras e por uma limitada agitacdo politica, mesmo que
os movimentos emancipacionista e republicano, bem distintos, ganhassem forca”.
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Assim, ele optou por nomear seus amigos, no total seis, para que pudessem
assumir a tarefa de ser seu testamenteiro. Ofereceu 300 mil réis de prémio, apesar
de todos eles nao necessitarem desses recursos. Nenhum dos amigos nomeados se
interessou em fazer a partilha. Tudo ficou por conta da filha Maria Luiza Leite, que
por ocasidao da morte do pai estava com 24 anos. Ela foi a testamenteira do pai. A
historia evidentemente nao acabou com o testamento. Depois do acerto das contas,
da entrega dos bens arrolados, da venda dos livros e dos fundos do seu negocio, ou
seja, depois de apresentar ao juiz o resultado de todo o processo restou as quatro
mulheres continuar tocando a vida.

As trés filhas eram mulheres ricas, herdeiras de um major negociante,
alfabetizadas, catolicas, ou seja, disponiveis para o mercado dos matrimonios.
Teriam se desfeito dos negocios do pai? Todas se casaram? Como foi o fim da vida
da mae dessas mulheres? O silenciamento dos documentos sobre essas mulheres
parece indicar que numa sociedade patriarcal — o poder do homem adulto, branco,
catblico, chefe de familia, com justo emprego, sujeito de bons costumes — a
visibilidade masculina era uma tradicao conservadora de ocultamento do feminino?s.

Mas como ficava a professora de Trés Barras, Chiquinha Leite nesse contexto

familiar? Quando seu irmao perdeu o respeito social e teve sua reputacao arranhada

13 A constitui¢do de uma familia extensa era uma das caracteristicas do patriarcado colonial brasileiro
segundo Freyre em Casa-grande e senzala (1984). Ao analisar a constituicao familiar patriarcal
centrada na visao da casa-grande e muito menos na estruturacao da senzala, ele demonstrou de certa
forma a idealizacao provinciana do major Leite Teixeira em relacao a sua propria familia, algumas
décadas antes. Faltava na visao de mundo do major provinciano, mais filhos para se interligarem ao
dominio patriarcal do marido-senhor. Sem davida, o gesto pedagogico colonial e imperial em relacao
as sociabilidades das familias livres e afortunadas infestou-se na visao idealizada da familia extensa
que perdurou nas serranias. Segundo este modelo topico eram necessarias extensas redes de
compadrio e de parentesco. Familia grande, garantia de sociabilidades. Por vezes, acreditava-se na
existéncia da familia extensa (muitos filhos, por longos anos) como a confirmagio da bencao divina
aos seus progenitores, assim como uma vida longa para ver os netos e bisnetos ampliarem as redes
de influéncia do tronco original; a insistente retérica do papel da maternidade redentora da mulher
casada, espelhada no imaginario biblico-teologico tridentino, em que Santana (mae e mestra, avo de
Jesus) e Maria (filha e aprendiz, mae de Jesus) eram reverenciadas como modelo feminino exemplar
em oposicao ao papel devasso de Maria Madalena (que nao por acaso também se arrependeu dos
pecados); além disso, a centralidade da familia extensa sempre foi valorizada por criar a possibilidade
de relacoes familiares exogamicas. Isso ndo impedia, por outro lado, que modelos de conservacio
patrimonial familiar emergissem, com ntimero reduzido de filhos (era considerado pecado utilizar
métodos contraceptivos como o coito interrompido, ou impedir a gestagido, mas ha casos conhecidos
dessas praticas na literatura histérica) e casamentos endogamicos entre tios e sobrinhas (a Igreja
considerava que o casamento entre primos até segundo grau seria contra a natureza, podendo gerar
punicoes divinas). Leia-se na Figura 4, o caso do falecimento de & Maria Raymunda, causado por um
parto infeliz em que mae e filho morreram e foram sepultados no mesmo carneiro do cemitério. No
Serro, ver: Briskievicz, 2020, p. 137, nota 66; em contraposi¢io, uma familia de egressas da escravidao
(p. 269-284); para Diamantina: Morley, 2019; para Minas Gerais, ver: Briigger, 2007.

44

@rquivo Brasileiro de Educacgdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



pelas zombarias em Diamantina, com reclamacao piblica no codicilo do testamento,
Chiquinha ja havia deixado o magistério. Ja ndo era uma jovem professora, mas uma
“dona”™4, assim como sua cunhada, a esposa do major. Neste ponto é importante
recordar que no passado colonial brasileiro, ou seja, no caso das serranias o
setecentos, as mulheres eram conhecidas por meninas, mocas, mulheres e donas.
Meninas tuteladas pelos pais ou pelo Estado ou os orfanatos. Mocas em preparacao
para o casamento. Mulheres — normalmente sem filhos, casadas ou solteiras sem
casamento — e donas — mulheres casadas com filhos ou tias solteiras ou vitivas.

Dona Chiquinha Leite devia relacionar-se diretamente com sua cunhada e
suas sobrinhas. Por certo compareceu ao sepultamento do irmao na igreja de Nossa
Senhora das Mercés, lugar onde os pais dela estavam também sepultados (o irmao
usou o mesmo jazigo ou carneiro). Contudo, dona Chiquinha apareceu no
testamento do irmao de modo extremamente seco, sem afeto ou cuidado,
aparecendo desamparada pelo proprio irmao. Apenas uma nota sobre a relacao
comercial entre eles baseada na desconfianca e no rigor no trato com o dinheiro. Para
que os produtos comercializados por ela através de seus caixeiros — provavelmente
agenciados na regiao de Trés Barras — o major entregou em caucao, ou seja, como
garantia, uma joia de brilhantes. Nao devia nada a ela. Ela nada devia a ele. Tudo
resolvido entre os irmaos. Quanto siléncio entre os dois. Relacao familiar formal. Ela
nada herdou do irmao. Teria ele ajudado na compra da casa em Trés Barras para que
ela colocasse sua escola? Ele teria conseguido de seus amigos influentes a nomeacao
oficial da irma para professora da escola mista entre o Serro e Diamantina?

O gesto pedagogico colonial e imperial ditava ainda moda na Diamantina do

oitocentos. A republica chegou tardiamente, assim como demorou a abolicio da

14 O termo se refere ao que Boxer (1963, p. 21-22) apresenta como comportamento comum entre as
mulheres brancas e ricas — compartilhado socialmente pelas negras forras opulentadas — em
desprezar as atividades manuais no setecentos e primeiro quartel do oitocentos. Por isso, “desde os
mais recuados dias da coloniza¢do do Brasil, um escravo era, habitualmente, chamado ‘os pés e as
maos’ do senhor — e da senhora — e todos, menos os brancos muitissimo pobres, dependiam do
trabalho escravo”. Quanto maior a distancia das atividades manuais — funcdo dos escravos —, maior
a nobreza da “dona”, a proprietaria; a relacio de mando-obediéncia ampliava a nobreza da “dona”;
nao por acaso, Chica da Silva foi apelidada “Chica que manda” (Santos, 1976, p. 124). Talvez nesse
sentido de “dona” possamos opor o significado de “solteira”, conforme mostrou Vainfas (1997, p. 69):
“era mulher desimpedida, livre, sem protecdo de familia ou marido, passivel de envolver-se em
quaisquer relacoes amorosas ou sexuais; [...] na Espanha, soltera era a mulher suspeita de viver
desregradamente [...]; com sentido muito diferente da celibataria — mulher que aspirava a casar-se
ou que optara pela castidade sem ingressar em religiao —, solteira era, como se dizia, a ‘mulher que
nunca se casou’, ‘mulher que nio tem marido’, ‘mulher publica’, quase sin6nimo de meretriz, ainda
que sem conotacao profissional”.
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escravidao brasileira. O gesto pedagogico republicano nao foi vivenciado plenamente
pela familia Leite Teixeira. A familia estava mais proxima dos costumes coloniais
vivendo na ambientacdo dos costumes imperiais e provinciais e ainda distantes dos
novos habitos republicanos. Talvez as filhas do major tenham visto costumes novos,
modernizados.

Assim, Chiquinha Leite herdou costumes muito conservadores de seus
familiares. Ela vivenciou a continuidade do padroado real na Diamantina episcopal
repleta de seminaristas, padres lazaristas e a administracdo da mitra diocesana. A
Igreja ditava ainda os costumes para as familias, para as meninas, mocas e donas.
Ela teve contato direto com os novos arranjos dos herdeiros dos “homens bons” do
setecentos das serranias em seu sistema das mercés alongado no Império, os
politicos eleitos por voto popular. Ela precisou compreender como se ganhava
pontos no jogo de interesses dos poderosos da politica local. Ter uma familia
importante e amigos influentes era fundamental para conseguir colocar sua escola
em Trés Barras. Mais que isso, Chiquinha Leite teve que usar de recursos estratégicos
para criar as sociabilidades na sociedade patriarcal das serranias. Talvez por isso, ela
soube situar-se no mercado escolar imperial, com poucas ofertas de aulas
remuneradas pelo Império, mantendo paralelamente assim como o irmao
(major/negociante) atividades de comercializacao de produtos agrarios e pastoris na

antiga rota dos diamantes do Tijuco.
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RESUMO

Este trabalho discute os efeitos da pandemia de Covid-19 na escola publica de educacgio basica ao
aplicar a abordagem psicopedagbgica das competéncias socioemocionais. A Base Nacional Comum
Curricular - BNCC prevé o trabalho com competéncias socioemocionais para que os alunos
desenvolvam habilidades. Das competéncias gerais, trabalha-se as dos grupos 8, 9 e 10. J4 como
método, utilizou-se de uma abordagem qualitativa etnografica de pesquisa participante.
Adicionalmente, utilizou-se roteiros de entrevistas semiestruturadas para gestores e professores. Os
achados das entrevistas e o diario de campo foram analisados mediante Anélise de Conteddo. Os
resultados sugeriram a necessidade de atividades que promovessem a (re) socializacao dos alunos
discutindo os temas emergentes do pos-pandemia. Efetivamente, os resultados desencadearam a
criacdo de um produto técnico-tecnolégico em forma de mural dindmico e interativo como recurso
para abordagem das competéncias socioemocionais. Assim, a oficina psicopedagdgica foi
desenvolvida por meio de uma atividade pratica interdisciplinar no ambiente escolar, contribuindo
para a superacdo de dificuldades individuais e coletivas no convivio social. Portanto, ao elaborar um
Produto Técnico-Tecnolégico segundo a dindmica do mestrado profissional, resgatou-se a
possibilidade de uso de um instrumento disponivel na escola ptblica para aplicacdo em atividades

alinhadas a BNCC, exemplificando uma abordagem préatica de problemas educacionais.

Palavras-chave: Educacao. Ensino. Psicopedagogia. Competéncias socioemocionais.
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ABSTRACT

This paper discusses the effects of the Covid-19 pandemic on public basic education schools by
applying the psychopedagogical approach to socio-emotional skills. The Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2017) provides for work with socio-emotional skills so that students develop
skills. From the general competences, those of groups 8, 9 and 10 are worked on. As a method, a
qualitative ethnographic approach of participant research was used. Additionally, semi-structured
interview scripts were used for managers and teachers. The findings of the interviews and the field
diary were analyzed using Content Analysis. The results suggested the need for activities that
promoted the (re)socialization of students by discussing emerging post-pandemic themes.
Effectively, the results triggered the creation of a technical-technological product in the form of a
dynamic and interactive mural as a resource for approaching socio-emotional skills. Thus, the
psychopedagogical workshop was developed through an interdisciplinary practical activity in the
school environment, contributing to overcoming individual and collective difficulties in social life.
Therefore, when elaborating a Technical-Technological Product according to the dynamics of the
professional master's degree, the possibility of using an instrument available in public schools for
application in activities aligned with the BNCC was rescued, exemplifying a practical approach to

educational problems.

Keywords: Education. Teaching. Psychopedagogy. Socioemotional skills.
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi motivado pelo desafio de se pensar o retorno das
aulas presenciais ap6s um periodo de quase dois anos de afastamento dos alunos
das salas de aulas presenciais pela pandemia de Covid-19. Muitas contribuicoes sao
possiveis nesse sentido, advindas de varios campos de conhecimento. Esse artigo,
em especial, se propoe a refletir como os principios da psicopedagogia podem ser
utilizados para minimizar os efeitos desse retorno sobre o ponto de vista da
socializacao dos alunos. A BNCC enquadra as competéncias a serem desenvolvidas
com os alunos em dez grandes familias para acao de professores e profissionais da
educacao. A abordagem do tema se deu a partir do problema de pesquisa: como a
Psicopedagogia pode contribuir para o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais elencadas com as competéncias gerais 8, 9 e 10 da BNCC no
periodo de transicao do ensino remoto para o novo presencial?

O objetivo se torna relevante visto que o atual contexto educacional
brasileiro vem sofrendo alteracées desde a suspensao das aulas presenciais em
marco de 2020. O ensino remoto e o uso de novas ferramentas passaram a fazer
parte da rotina de estudos de alunos, professores, pais e gestores. Até a forma de
comunicacao mudou. As escolas esvaziaram e a equipe diretiva apressou-se para
atender as demandas emergenciais e adaptacées para cumprir a carga horaria
minima exigida pelo MEC (Ministério da Educacao e Cultura). A solucao foi
viabilizar o acesso dos alunos ao novo modo de aprender: em casa usando a
internet, computador ou celular, tudo de forma virtual. Em consequéncia, o retorno
ao ambiente presencial das escolas no inicio de 2022 trouxe a tona necessidades de
(re) socializagao dos alunos.

Nesse sentido, iniciativas que apoiem os gestores educacionais ganham
relevancia ao se pensar nos efeitos negativos que o afastamento das salas de aulas
teve sobre os alunos. Salienta-se, também, a possibilidade de que os alunos possam
ter sofrido impactos emocionais diversos durante o periodo de maior acirramento
da pandemia. Esses efeitos com certeza se refletem no retorno as aulas presenciais.

A BNCC (2017) prevé o trabalho com as competéncias socioemocionais. O
seu texto define que um conjunto de competéncias gerais, como autoconfianca,

responsabilidade, tolerdncia e pensamento critico, entre outras devem ser
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desenvolvidas de forma integrada ao curriculo da educacao béasica, para garantir a
formacao do aluno do século XXI. Das competéncias gerais, o interesse recai de
modo especial no que é descrito como as competéncias do grupo 8, 9 e 10 por
possuirem foco especifico em competéncias socioemocionais.

Esse artigo é estruturado em cinco secoes: introducao, referencial teorico,
metodologia, resultados e conclusdoes. Recomenda-se, também, o acesso ao link do

texto de cordel para o planejamento da oficina.

1. Fundamentacao teérica

Esta secao vai tratar dos elementos que estruturam a abordagem da
psicopedagogia e das competéncias socioemocionais nas escolas. Apresenta-se,
também, a aproximacao destes construtos a realidade criada pela pandemia da

Covid-19.

1.1 Competéncias na legislacao e na pratica

Na Base Nacional Comum Curricular — BNCC, 1é-se que o ensino de todos os
componentes do Ensino Fundamental sera norteado pelas competéncias gerais. A
BNCC aponta para a necessidade de os alunos serem capazes de utilizar os saberes
que adquirirem para atribuir a vida e suas acoes cotidianas, respeitando principios
universais, como a ética, os direitos humanos, a justica social e a sustentabilidade
ambiental. A BNCC também aponta que as escolas promovam, além do
desenvolvimento intelectual e cognitivo, o social, o fisico, o0 emocional e o cultural,
entendidos como dimensoes fundamentais para a perspectiva de uma educacao
integral.

Na BNCC o ensino se estrutura por competéncias, fazendo assim, uma ponte
entre a aprendizagem e outras habilidades relacionadas as areas do conhecimento.
Esta perspectiva se alinha com outros documentos norteadores da educacao
brasileira. Por exemplo, estd em acordo com a LDB (BRASIL, 1996), no que diz
respeito aos principios e fins da Educacao Nacional ser um “(...) dever da familia e
do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade

humana”, que “tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
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preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL,
1996, Art. 2).

Assim, a escola e a familia precisam trabalhar unidas em prol da educacao
das criancas e adolescentes, com cooperacao e auxilio muatuos, envolvendo o
aprendizado, proporcionando suporte e transmitindo seguranca aos educandos. No
artigo 32° da LDB, que se refere ao ensino fundamental 1é-se “tera por objetivo a
formacao basica do cidadao, mediante: (...) o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores”. Por isto, em relacao as atuais politicas ptublicas e
educacionais, a educacdo basica estrutura-se por curriculos escolares e praticas
pedagobgicas que pretendam oferecer o pleno desenvolvimento do aluno referente
ao processo de desenvolvimento das competéncias socioemocionais. Por definicao,
de acordo com a BNCC competéncia é definida como “a mobilizacao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017,
p. 8). No texto da BNCC, as trés competéncias socioemocionais sao apresentadas

nesses termos:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza

10. Agir  pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidérios
(BRASIL, 2017, p. 11)

Embora a pandemia de Covid-19 seja um processo relativamente recente,
entende-se que a implantacdo de estratégias voltadas ao desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, pode fornecer subsidios para o enfrentamento dos

desafios dela no contexto escolar. Pois, de acordo com Perrenoud (2000), pode-se:

(...) despender energia e tempo e dispor das competéncias profissionais
necessarias para criar outros tipos de aprendizagem, que as didaticas
contemporaneas encaram como situagoes amplas, abertas, carregadas de
sentido e de regulacdo (PERRENOUD, 2000, p. 25)

Por isso, entende-se que a abordagem pratica das competéncias
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socioemocionais pode auxiliar professores e alunos, uma vez que para transpor as
atividades para o ambiente virtual provisoriamente e pensar a retomada das aulas
presenciais sdo necessarias habilidades que contribuam para a resolucao de
conflitos. A literatura tem enfatizado que o enfrentamento de desafios a partir de
uma postura empatica em relacao a todos os sujeitos envolvidos ajuda na solucao
de problemas. Trata-se de um exercicio alinhado com o que Perrenoud (2000, p.
15) designa como competéncia, ou seja, a “capacidade de mobilizar recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situacao”.

Perrenoud (2000) aponta a necessidade de se desenvolver competéncias
através de situacoes de aprendizagem pelas vivéncias do cotidiano e da realidade
do aluno, assim como as condicoes ambientais da instituicao, formacao dos
professores e materiais disponiveis. Sabendo-se que os alunos aprendem por
métodos diferentes, cabe ao professor criar tais situacoes de aprendizagem, com
planejamento e definicao dos objetivos a serem alcancados pela turma.

De acordo com o Instituto Ayrton Senna (2022) as competéncias
socioemocionais “sao capacidades individuais que se manifestam nos modos de
pensar, agir e nos comportamentos ou atitudes para se relacionar consigo mesmo e
com os outros, estabelecer objetivos, tomar decisoes, e enfrentar situacoes adversas
ou novas”, assim, podem ser individuais ou coletivas e fazem parte das agoes do
cotidiano. O Instituto desenvolveu uma parceria com o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacao — Consed, intitulada: Volta ao Novo — Programa de
desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais, que deu origem a um
conjunto de materiais de apoio para auxiliar os atores do processo de ensino e
aprendizagem e o modelo que define cinco macrocompeténcias e dezessete
competéncias socioemocionais. Cada uma das cinco macrocompeténcias sao
compostas por competéncias que correspondem a informacoes gerais de grande
valor para os profissionais de educacdo para o desenvolvimento e aplicacdo de
atividades de forma presencial ou remota. Elas auxiliam os professores e
estudantes a enfrentar os momentos de crise, como o que se estd vivendo
(INSTITUTO AYRTON SENNA, 2022).

Esta perspectiva converge com Ciervo (2019, p. 14) quando afirma que o
sujeito do século XXI “precisa ter a capacidade de mobilizar, articular e colocar em

pratica conhecimentos, habilidades e atitudes para reconhecer e gerir emocoes,
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trabalhar em equipe, tomar decisdoes autonomas e enfrentar situacoes adversas”.
Para ela, o desenvolvimento das competéncias socioemocionais é de suma
importancia na vida de criangas e jovens que vivenciam um momento delicado,
imposto por ocasido imprevista de pandemia e precisam crescer e evoluir
individualmente e em comunidade. O trabalhar das competéncias como a
autogestao, a amabilidade, a abertura para o novo, o engajamento com os outros e
a resiliéncia emocional sdo previstos no curriculo escolar, em conformidade com o
projeto politico pedagogico de cada instituicdo, sob o formato de atividades
curriculares, projetos interdisciplinares, dentre outras tantas maneiras de envolver
o aprendizado de maneira prazerosa e diversificada (HOLANDA, 2020).

Assim, é necessario promover acoes na escola para que os alunos possam
adquirir habilidades para agirem como protagonistas na construcao de uma
sociedade solidaria e justa. Para Nunes e Oliveira (2019), habilidades
socioemocionais sao caracteristicas necessarias ao convivio e autoaceitacao. Elas
podem ser entendidas como a capacidade de compreensao das proprias
responsabilidades na vida, demonstrar empatia e equilibrio emocional diante de
situacOes que exijam controle das proprias emocoes para tomadas de decisoes,
além de acoes comunicativas assertivas e criatividade. Portanto, os alunos precisam
desenvolver até o fim do ensino fundamental algumas habilidades como a
incorporacao de direitos e responsabilidades e devem conseguir posicionar-se em
relacdo a direitos e deveres, alinhando seus interesses individuais ao bem comum.

A tomada de decisdes é outro aspecto relevante, visto que os alunos
precisam desenvolver a consciéncia sobre o impacto que suas decisdes tém nos
grupos e na comunidade, responsabilizando-se tanto por suas agdes para planejar
como em decidir coletivamente sobre questoes que afetam a todos. Assim, segundo
Goleman (2011) quem é competente emocionalmente tende a ser mais produtivo e
satisfeito com seus resultados e produtividade. Neste caso, o individuo possui
autoconhecimento, sabe lidar com os proprios sentimentos, bem como, entendem e
respeitam os sentimentos dos outros. Ja, conforme Consenza e Guerra (2011, p.
85), “a adequada expressao das emocoes deve ser respeitada e desenvolvida, o que
contribui, certamente, para o aumento da aprendizagem, a diminuicdo dos
problemas de indisciplina e para a preparacao de individuos mais capazes de viver

em sociedade e de atingir a plenitude de realizacdo pessoal”. Assim como,
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conseguir ponderar sobre consequéncias, necessita saber refletir sobre situagoes
concretas em que impulsos emocionais, frustracdes e reacdes das pessoas
impactam nas demais e no contexto. Isto possibilita buscar formas de
aprimoramento e adaptacdo, analisando e incorporando valores para vivenciar e

identificar os que sdo importantes para si e para a sociedade.

1.2 Perspectivas de ensino na educacao basica no pos-pandemia da

Covid-19

A transicao para o ensino remoto, implantado as pressas a partir marco de
2020, foi um fator preocupante para todos. No periodo pandémico, os desafios
foram incontaveis e nao houve um modelo para direcionar com precisao os
dirigentes escolares, pois os Secretarios de Educacao estavam erraticos em suas
decisoes, por se tratar de uma circunstancia sem precedentes. Para tanto, a solucao
foi disponibilizacao de atividades nao presenciais, mediadas ou nao por tecnologias
digitais da informacao e comunicacao, como plataformas online, videoaulas, redes
sociais, blogs, televisao, radio, material impresso com orientacao pedagdgica aos
alunos e seus pais ou responsaveis, tudo em busca de evitar maiores prejuizos de
aprendizagem e a evasao escolar. Diante desses e outros inumeros fatores, as
contribuicoes da teoria psicogenética de Jean Piaget, parece apropriada para
descrever algumas destas alternativas propostas. Segundo Portilho (2018), a teoria
refere-se a consciéncia dos profissionais de educagdao sobre como o estudante
auxilia o processo de escolha de conteidos e estrutura atividades didéaticas
relevantes com a realidade da turma. Todavia, o entendimento da organizacao
cognitiva do estudante e como provoca assimilacoes e acomodacbes que
contribuem com o desenvolvimento cognitivo e favorecendo assim, a aprendizagem
que se encontrou fragilizado neste momento de transi¢do durante a pandemia,
limitado pelo fator acesso, donde se conclui que para muitos o aprendizado
simplesmente ndo aconteceu. Sobre as habilidades socioemocionais, Nunes e
Oliveira (2019, p. 29) esclarecem que sao “caracteristicas particulares e relacionais
cujo principio é o reconhecimento das proprias emocgOes e estratégias para
equilibra-las”. Apropriando-se do conceito trazido por Nunes e Oliveira, em sentido

estrito, essas habilidades socioemocionais nao foram trabalhadas no periodo
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pandémico.

O retorno gradual das atividades escolares no pés-pandemia se deu a partir
de agosto de 2021, respeitando-se os protocolos sanitarios (SECRETARIA DE
ESTADO MINAS GERAIS, 2021). Com o intuito de orientar os gestores das
instituicoes de ensino a Secretaria de Satide do Estado de Minas Gerais (2021)
deliberou o protocolo sanitario de orientagoes sobre o retorno presencial das aulas
nas escolas da rede publica e particular sobre o retorno gradual a escola. Segundo
esse protocolo, o distanciamento recomendado em locais fechados como a sala de
aula ou refeitorio, precisou de atencoes e cuidados em relacdo ao comportamento
dos alunos neste periodo. As praticas de higiene do ambiente e pessoal foram
reforcadas e muitas vezes, aprendidas e ensinadas, para ajudar nas técnicas de
enfrentamento ao Coronavirus. Tais atitudes limitaram a esperada (re) socializacao
dos alunos e professores de volta a escola.

Nas escolas, o periodo de transicio do ensino remoto para o presencial,
envolveu a acolhida dos professores e alunos, aplicacao dos protocolos de satde e
higiene, avaliacao diagnostica dos alunos, reorganizacao do calendario escolar,
reposicao de conteudos pedagogicos. O momento foi marcado por atividades de
recuperacao para amenizar os prejuizos a aprendizagem, evitar a evasao e a perda
do ano letivo. Sem sombra de davida uma enorme empreitada a ser resolvida, ou
pelo menos, amenizada pela instituicao na acolhida de toda a comunidade escolar.
Este momento de receios e extremamente fragil levou cada um a sentir e conviver
com emocoes conflitantes. Houve a necessidade da linguagem socioemocional, que
segundo Nunes e Oliveira (2019) é uma abordagem ampla, capaz de promover no
professor a capacidade da escuta, da observacdo e da investigacao da curiosidade
dos estudantes em todos os segmentos escolares.

O fato de o aluno nao encontrar os colegas de classe no revezamento das
aulas presenciais com turmas intercaladas. A decisao dos pais ou responsaveis em
nao permitir que o filho retorne a escola sem ter sido vacinado. E além disto, a
inseguranca, mesmo diante de protocolos sanitarios rigidos cumpridos pelas
instituicbes de ensino, desembocaram em indmeras emocgoes, até entdo,
desconhecidas de todos os envolvidos no processo educacional. E preciso ressaltar
que os protocolos sanitarios se fundamentavam no distanciamento social
(SECRETARIA DE ESTADO MINAS GERAIS, 2021).
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Por tudo isto, o passivo educacional se mostrava enorme. No periodo de
ensino remoto, as aulas foram online por meio de celulares e computadores, cada
um em sua casa, estudando ou lecionando conforme suas condicGes particulares,
muitos alunos nao tiveram acesso as aulas. Os motivos foram intimeros: falta de
sinal ou acesso a internet nas residéncias do aluno, caréncia de equipamento basico
para o acesso as aulas remotas, dificil comunicagdo com a escola, quando dependia
apenas do deslocamento. Apesar de todos os esfor¢cos das equipes gestoras em
buscar artificios e viabilizar o material de estudo para os alunos com entrega na
casa, nao foi possivel evitar o distanciamento do ensino, a desmotivacao, e até a
desisténcia do ano letivo (SECRETARIA DE ESTADO MINAS GERAIS, 2021).

Durante o periodo de ensino hibrido, ou seja, parte do tempo de forma
remota e outra parte presencial, o trabalho da equipe escolar ficou ainda mais
sobrecarregado, levando em consideracao que alguns alunos praticaram apenas
uma forma de participacao nas aulas, outros permaneceram sem contato e outros
cumpriram parcialmente a carga horaria proposta. O retorno presencial de todos a
escola foi marcado pelos diagnosticos em relacao ao aprendizado para tracar a
direcao a ser seguida, e pela acolhida de toda a comunidade escolar, o que inclui as
familias.

O que conduziu gestores e professores a repensar a escola, na necessidade de
inovar através de novas formas de aprender e ensinar, em metodologias ativas e
criativas, a exemplo da metadisciplina que definida por Silva (2018, p. 69) “é uma
disciplina que se cria, se constroi e se reflete enquanto é ministrada, em um
processo criativo e participativo, com alunos, monitores, professores e demais
envolvidos no processo didatico”. Assim, ao trabalhar a autorreflexdao, os
envolvidos nas situacoes de aprendizagem sao protagonistas do desenvolvimento
do seu proprio conhecimento, interagindo de forma integral e mais significativa nas
atividades relacionadas com a possibilidade de superacao de dificuldades e maior

participacao efetiva e significativa com o grupo.

1.3 A oficina psicopedagégica como recurso para construcao de

competéncias socioemocionais

No ambito da psicopedagogia, a concepc¢ao de aprendizado segundo Zabala e
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Arnau (2010) consiste em relacionar-se em classe, um ajudando o outro,
configurando assim, uma forma de aprendizagem considerando os agentes
educadores. Ele considera que o educador nao é transmissor de conhecimento, e
sim exerce ajuda a todos, avaliando quem realiza e quem tem dificuldades. O
enfoque pedagdgico esta centrado na diversidade e no conhecimento prévio de cada
educando. Momento oportuno para colocar em pratica atividades e ferramentas
didaticas para o auxilio do desenvolvimento das competéncias socioemocionais
dentro e fora da escola, como forma de exercicio da cidadania, empatia com o outro
e como pratica de autoconhecimento (ZABALA, 2014). A teoria humanista em
psicologia da educacao baseada nos trabalhos de Carl Rogers (1997), contribui para
a compreensao do desenvolvimento psicolégico do ser humano. Nela, cada
individuo tem um campo de experiéncia compreendido como mundo privativo e
pessoal que traz experiéncias vivenciadas de forma tnica e particular. Isto ocorre
através de aprimoramento diario levando-o a colocar-se no lugar do outro,
vivenciando emocoes e sentimentos compartilhados. A (re) socializacao dos alunos
e de todos ao ambiente escolar na transicao do ensino remoto para o presencial tem
grande importancia, visto que, segundo Pain (1996) a educacao tem como funcao
primeira a manutencao, a socializacao e a transformacao do sujeito, mas ao mesmo
tempo fortalece a repressao que lhe é imposta. Nesse sentido, a escola é o lugar
onde é possivel relacionar-se, sentir, conhecer-se e ao outro, partindo da visao de
que todo sujeito é capaz de aprender. Nela sio mediadas as relacées do aluno com a
aprendizagem, orienta-se a familia e auxilia-se a capacitar e motivar o professor
para a diversidade e aceitacao. Assim, o acolhimento dos alunos no retorno as aulas
presenciais necessitou de atencdo, planejamento e atividades especificas, que
motivaram os estudos e proporcionem bem-estar no ambiente escolar. Nesse
cenario, o psicopedagogo tem papel fundamental na interacao com os sujeitos e no
processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, exploracdo do ladico pareceu
um caminho importante.

Segundo Grassi (2013), é durante o ato de brincar que a crianca demonstra,
de maneira livre e espontanea sua forma de pensar, ou seja, sua estrutura mental e
transmite valiosas informacgdes sobre o seu desenvolvimento biopsicossocial
(psicomotor, cognitivo, fisico, social e afetivo). A interacao com outras criancas e a

comunidade escolar, proporciona valiosos momentos de diversao, aprendizado e do
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fortalecimento de vinculos sociais importantes para o momento presente e futuro.
De acordo com Rodrigues (2018) as criancas conseguem alcancar todos os campos
de experiéncias e concretizam habilidades e limitacoes com diversas
experimentacoes, desde texturas, cores e até ambientes diferentes.

Assim, é possivel inserir atividades ladicas e bem planejadas na pratica
através de oficinas psicopedagogicas no ambiente escolar, visto que esse € o palco
onde o aprendizado se desenvolve. Atividades lidicas proporcionam momentos
significativos de trocas de saberes, experiéncias e brincadeiras interativas com os
alunos, professores e a comunidade escolar. De acordo com Grassi (2013) a palavra
oficina tem origem no latim officina, cujo significado é o lugar onde se aprende um
oficio. A oficina psicopedagogica pode ser usada como um recurso favoravel por
educadores e psicopedagogos, seja no espaco da clinica, da instituicao ou sala de
aula. E o local onde se desenvolve a autonomia e, de forma leve e pratica, com
orientacao do mediador (professor, gestor, psicopedagogo, etc.) que planeja,
conduz e redireciona o trabalho conforme os objetivos propostos. Segundo Oliveira
(2014, p. 151) a “funcao primordial do educador é possibilitar aos seus alunos o
acesso ao conhecimento elaborado. Este deve passar por esquematizacoes,
reestruturacoes, simplificacbes e reconstrucoes praticas” para viabilizar o
aprendizado do aluno.

As possibilidades de trabalho com as oficinas sao interdisciplinares e podem
envolver além de jogos e brincadeiras, a musica, a danca, a historia, as artes
plasticas, as dinamicas de grupo, a producao de texto, dentre outros. Os principios
que norteiam as praticas desenvolvidas nas oficinas psicopedagodgicas na escola
foram fundamentados nas competéncias gerais n. 8, 9 e 10 da BNCC. Estas
competéncias direcionam acoes que levam os alunos a apreciar-se e apreciar o
outro, trabalhar a empatia e resolucdo de conflitos com mais seguranca e
autonomia e vivenciar situacoes que privilegiam a acao social dos estudantes. Dessa
forma, segundo Marinho et al (2012), o desenvolvimento das dimensoes
qualitativas no processo de aquisicao dos conhecimentos relativos ao corpo e a
saude sao favorecidos pela criatividade, pela arte de relacionamento, pela
afetividade e pela cooperacao presentes em novos paradigmas educacionais.

Na escola é possivel realizar oficinas psicopedagogicas com a utilizacao de

histoérias, que sao ladicas, e conforme Grassi (2013, p. 127) “funcionam como
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recurso comunicativo, capaz de estreitar relacoes, transmitir conhecimentos,
provocar reacoes, reflexoes, sentimentos, construcoes, transformar o ouvinte”. Nas
oficinas psicopedagbgicas, de acordo com Grassi (2013, p. 103) é possivel realizar
“encontros com atividades planejadas no intuito de possibilitar o desenvolvimento,
a aprendizagem, a construcao de conhecimentos, a expressao de pensamentos e
sentimentos” e utilizar como recurso psicopedagogico para o desenvolvimento das

competéncias socioemocionais no ambiente escolar.
2. Percurso metodologico

Esta pesquisa foi registrada no Conselho Nacional em Etica de Pesquisa -
CONEP e recebeu o parecer numero: 5.183.035. A metodologia utilizada foi uma
pesquisa de natureza qualitativa. De acordo com Minayo (2001, p. 174) “a pesquisa
qualitativa é aquela capaz de incorporar a questao do significado e da
intencionalidade como inerentes as acoes, as relacoes e as estruturas sociais”. Foi
utilizada a técnica de pesquisa-acdo, que conforme Severino (2014), € a pesquisa
que compreende e intervém com o foco na modificacdo e no aprimoramento das
praticas analisadas, pois o conhecimento € articulado para realizar o diagnostico e a
analise de determinada situacao ao mesmo tempo. Nesta perspectiva, envolveu-se
gestores e professores na criacao de um ambiente no qual o aluno pode exercitar as
competéncias socioemocionais.

Como instrumentos de pesquisa, foram utilizados roteiros de entrevistas
semiestruturadas para gestores e professores e as anotagdes de campo. Os dados
foram examinados por meio da anélise de contetdo, que, segundo Bardin (2011, p.
34), “é um conjunto de técnicas de anéalise das comunicacoes, visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricao de contettido das mensagens”,
como subsidios para as conclusoes da pesquisa.

Assim, foi realizada pesquisa de campo com agao efetiva e participante no
ambiente escolar, com participagao direta e indireta nas acoes e vivéncias didrias,
visto que foram anotados os dados relevantes e observacbes em um diario de
campo, para analise e reflexdo dos dados coletados. Dessa forma, com a
participacao direta em sala de aula, como professora atuante na escola em questao,

foi possivel observar, ouvir, ver e interagir com a comunidade escolar, direcionando
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as acoes, com replanejamento e redirecionamento realizados conforme o decorrer
do percurso a ser seguido. A pesquisa participante possibilita a acdo direta nas
acgOes por parte do pesquisador, que segundo o olhar antropolégico de Chaui (2021)
caracteriza uma mudanca de olhar sobre o objeto pesquisado.

O diario de campo foi construido momento a momento, conforme surgia a
necessidade de registrar alguma informacao, para nao deixar escapar nenhum
detalhe. Todas as acbes foram anotadas, assim como, as impressoes em cada
situacdo. As ideias sugeridas espontaneamente por um colega de trabalho,
funcionario ou aluno. Foram muitas as contribuicbes que nasceram diante a
evolucao diaria desse trabalho. E os registros possibilitaram e viabilizaram
reflexbes importantes.

A pesquisa foi realizada numa escola municipal de um municipio do Sul de
Minas Gerais. A escola tem aproximadamente 600 alunos com turmas desde o
primeiro até o nono ano do ensino fundamental e funciona em dois turnos para
atender alunos da zona rural no periodo matutino e da zona urbana no vespertino.
A equipe gestora ¢é formada por uma diretora e duas vice-diretoras, uma em cada
turno e duas supervisoras. O quadro de professores é composto por 57
profissionais, entre eles, professores de educagao basica (PEB I e II), professores de
apoio que auxiliam alunos com necessidades educacionais especializadas, uma
professora eventual em cada turno, assim como professoras do auxilio do uso da
biblioteca e recuperadoras. A escola esté localizada num bairro afastado da regiao
central da cidade. Trabalham na escola ainda duas secretarias, um vigia, seis
merendeiras que também fazem o trabalho de limpeza do prédio. Este é composto
por 15 salas de aula, um laboratério de informatica, biblioteca, sala dos professores,
secretaria e sala da direc@o, além de 3 banheiros femininos e 3 masculinos, possui
quadra poliesportiva coberta, patio coberto usado também como refeitorio e
auditorio.

As categorias de anéalise da presente pesquisa tiveram base nas competéncias
gerais n. 8, 9 e 10 da BNCC (BRASIL, 2017) que trazem parametros fundados no
autoconhecimento e reconhecimento das proprias emocoes, saber exercer a
empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao. Além de saber agir de
forma pessoal e coletivamente com responsabilidade, autonomia e resiliéncia

agindo com ética diante da tomada de decisOes, o que viabiliza manter processos
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continuos de aprendizagem auxiliando a gestdo pedagogica e os demais

educadores, no retorno ao ambiente escolar de forma presencial.

3. Resultados da pesquisa

A abordagem das competéncias socioemocionais foi citada por grande parte
dos entrevistados como primordial recurso de acolhimento dos alunos no retorno
presencial. A pesquisa foi realizada no decorrer do ano letivo como forma de voz e
escuta das emocOes e interacdo das relacoes, tanto nas entrevistas como no
questionario. Conforme uma das respostas do questionario sobre quais sdo as
maiores dificuldades no retorno as aulas presenciais foi relatado que “uma das
dificuldades é lidar com o emocional das criancas, pois muitas delas desenvolveram
quadros de ansiedade”, confirmando a importancia de se trabalhar as competéncias
socioemocionais na escola. Outra informacao relevante foi relatada pelo
entrevistado n. 7 que citou a necessidade de promover atividades que visem a
socializacao, visto que nao ha de forma concisa o planejamento e desenvolvimento
delas na escola através da mediacao da psicopedagogia.

As respostas dos entrevistados e dos questionarios em relacao a categoria
analitica referente a competéncia geral n. 9 da BNCC (BRASIL, 2017) revelaram a
necessidade de atencdo para acoes voltadas a promocao da empatia, resolucao de
conflitos e a preocupacgao em se trabalhar a conscientizacao sobre a diversidade de
individuos e grupos. De acordo com o entrevistado n. 6 “agora existe a necessidade
de se planejar e trabalhar com os alunos e professores atividades mais atrativas e
descontraidas que ajudem na socializacao”. Esses depoimentos confirmaram a
necessidade de planejamento de atividades ludicas de acordo com a visao da
psicopedagogia nas escolas, principalmente no retorno de forma presencial das
atividades escolares, envolvendo a acolhida dos professores e alunos foram citados
pela maioria dos entrevistados.

Em relacdo aos resultados da pesquisa referentes a competéncia geral n. 10
da BNCC (BRASIL, 2017), que apontam para a acao social dos alunos, foi possivel
observar uma grande preocupacao de todos com a forma de se trabalhar com os
alunos no retorno presencial para escola. As afirmagdes convergem para um

quadro de emocoes abaladas e muitos medos a serem enfrentados. Por isto, o olhar
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dos pais, professores e gestores deveriam estar voltados para o planejamento de
atividades interativas e dinamicas que proporcionem o protagonismo dos alunos.
Neste caso, o apoio da area especializada da psicopedagogia como forma de suporte
para a equipe gestora e professores seria essencial. Dai surgiu a ideia de uma
pratica utilizando-se o mural com envolvimento de todos os alunos e da

comunidade escolar.

3.1 O mural dinamico e interativo e a literatura de cordel

A palavra mural (muro ou parede — origem do latim, murale), segundo o site
www.conceito.de o termo mural pode ser substantivo usado para designar uma
pintura que se faz sobre uma parede. Mas, com tematica adequada, o mural
funciona como um instrumento de provocacao a criatividade.

Assim, com a intencao de interagir com a comunidade escolar, o mural
dinamico foi construido com o apoio do texto base criado com versos em literatura
de cordel, deleitando-se na rima prazerosa e convidativa sob o ritmo marcado do
sotaque nordestino que tanto intriga como incita a leitura. O mural foi
confeccionado no corredor onde fica a passagem para as salas de aula da escola e
tem muita visibilidade durante todo o periodo letivo e também nos eventos como
festas comemorativas ou reunioes de pais. Medindo aproximadamente trés metros
de largura e dois metros de altura, foi forrado com TNT estampado e colorido
imitando tecido chita. Foi fixado um varal de corda para acomodar o texto
imitando folhetos de cordel, presos em pregadores de madeira (aqueles de roupa) e
expostos todos os trabalhos confeccionados pelos alunos durante as aulas de arte
em um bimestre. O intuito foi instigar a contribuicao dos alunos durante todo o
processo, com o desenvolvimento das atividades planejadas. A inauguracao do
mural se deu no dia da reuniao de pais e mestres, constituindo assim a participacao
efetiva da comunidade, criando-se dessa forma a interagdo com o mural dinamico e
seus criadores.

Os alunos demonstraram-se ativos e euféricos apresentando e explicando
tudo com detalhes aos olhos atentos de todos que se interessaram em apreciar,
fossem pais, professores, familiares e pessoas da comunidade. De acordo com a

BNCC (BRASIL, 2017) o alinhamento com o curriculo referéncia dispoe de tomadas
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de decisdes com papéis complementares com envolvimento da comunidade escolar
e familias e tem como finalidade a adequacao com a realidade local.

O periodo de construcao foi marcado por conversas, dialogos, boas risadas,
troca de experiéncias e muita escuta entre: merendeiras, serventes, supervisora,
diretora, vice-diretora, assistente de ensino, alunos de outras salas, professores,
pais e os alunos envolvidos da turma do sétimo ano. Conforme Grassi (2013) a
oficina psicopedagogica proporciona exploracdo do meio através de acoes
especificas, sejam mentais ou motoras, conhecendo experiéncias importantes com
prazer e satisfacdo, o que resulta em motivacdo ao aprendizado e melhora a
interacdo do ensino e da aprendizagem, além de potencializar a vontade de estar na
escola e proximo dos colegas.

Na construcdo do mural optou-se por elaborar uma cartilha de apoio
utilizando-se do género de cordel. Essa estratégia se mostrou atraente para os
alunos e professores facilitando a criacao dos elementos do mural.

A escolha para trabalhar um texto em cordel surgiu a partir da ideia de
integracao de culturas regionais do Brasil, além da simplicidade na construcao da
oralidade e marcante musicalidade registrados nas rimas desse género convidativo
a leitura baseada em bom humor. Dessa forma, o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais com base nas competéncias gerais n. 8, 9 e 10 da
BNCC (BRASIL, 2017) deu luz a criacao de um texto em cordel com xilogravuras
divertidas que representam as personagens da escola no enredo da transicao do
ensino remoto para o presencial. Sobre a producao de literatura de cordel, Marinho
e Pinheiro (2012, p. 15) relatam que o ponto de partida na sala de aula é “pensar
com os proprios alunos sobre estas experiéncias de alegria que nascem dos labios
que narram, que encenam, que pelejam que protestam, que dao voz e corpo aos
sonhos e emocoes”. Todavia, estas atividades necessitam ser trabalhadas com
propostas planejadas que oferecam protagonismo aos estudantes em situagoes
conflitantes, como a que se viveu durante a pandemia. A cartilha pode ser acessada

no link a seguir.
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Figura 1: Cartilha de apoio

U Desenvalvimentn das Competgncias
Borinemocionais no Periodo de
Transicdo do Ensing Remoto para o
Presencial Gob o Olhar da
Peicopedagogia

Este Cordel @ dedicado
Ros Mestres da Eduracdn
Que se reinventaram
Pra cumprir sua missdo
R todos um grande abraco
Pe afeto e gratidan

Fonte: Cartilha criada pelos autores. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/1AvRZ6vVWIAWEtAK26 RrwU0T3bfT1pjVTA/view?usp=sharing

Ainda sobre literatura de cordel, Marinho e Pinheiro (2012, p. 126) apontam
que o dialogo e interacao dos alunos no fazer em sala de aula sdo importantes para
dar visibilidade na formacao leitora e cultural dos estudantes. Ela pode ser
utilizada como wum procedimento metodolégico, mas um “procedimento
metodoldgico que oriente o trabalho com cordel tera que favorecer o didlogo com a
cultura da qual ele emana e, a0 mesmo tempo, uma experiéncia entre professores,
alunos e demais participantes do processo”.

Foi de suma importancia a interacao com todos os funcionérios, professores,
gestores, alunos e pais durante o processo de construcdo e desenvolvimento do
produto educacional em questdo. O pano de fundo foi a miscigenacdo de culturas.
No Sul de Minas Gerais, a forte influéncia da culinaria, o vocabulario do interior e
os habitos hospitaleiros. Na cultura nordestina da linguagem e rimas do cordel.

No texto em cordel que deu origem a cartilha, cada leitura foi apreciada e
comentada intimeras vezes. Cada um foi entendendo, se identificando na histoéria
do cotidiano da escola, o que deu margem a novas cria¢des por parte dos alunos,
tanto em texto como em desenhos realizados no formato de oficinas
psicopedagogicas na aula de arte da turma. Ali, cada um teve espaco e liberdade
para expressar suas ideias, dar opinido nas producdoes dos colegas e

principalmente, colocar suas emocdes para fora. As atividades foram realizadas
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além da sala de aula, de forma descontraida, como toda oficina psicopedagogica
deve ser. Alguns alunos se acomodaram no chao do corredor onde o mural estava
fixado na parede, no patio em frente da sala de aula, ficando ao ar livre. Tudo
dentro do planejado, cumprindo o tempo das aulas, com conversas para
acordarmos as acOes e praticas de cada aula. As atividades foram realizadas
durante um bimestre.

A inauguracao do mural contou com a exposicao da cartilha em cordel sob o
formato de varal com pregadores e fundo decorado com motivos estampados
imitando o tecido chita, o que destacou ainda mais as ilustracoes monocromaticas
em formato de xilogravura. Por sugestao dos alunos, alguns se caracterizaram com
aventais coloridos de tecido chita, chapéus de palha, palet6 e gravata. A alegria
envolveu a todos com a emocao evidente, denunciada pelo lacrimejar disfarcado de
alguns pais e funcionarios e pelo choro sem inibicoes de outros ao reconhecer seus
sentimentos nos desenhos e frases rimadas. Como exemplo, um trabalho que foi
muito apreciado e lido em voz alta foi de um aluno que escreveu “ a escola voltou e
nao foi muito legal, porque nem tudo voltou ao normal” deixando pistas de que
estava com saudade da rotina anterior a pandemia, mas que na realidade nao foi o
que encontrou no retorno a escola.

A (re) socializacao dos alunos foi trabalhada de forma ladica e descontraida,
através da abordagem das competéncias socioemocionais, como a empatia,
cooperacao, responsabilidade, autoconhecimento, autonomia em situacoes que
necessitam de tomada de decisOes com confianca e autocontrole em situacoes
adversas. Todos tiveram a oportunidade de falar abertamente sobre o que
vivenciaram durante o isolamento social e o que sentiam agora no retorno
presencial. Um fator marcante na fala dos alunos foi a falta que sentiram de estar
perto dos colegas, o quanto gostam de abracos e apertos de mao no dia a dia.
Claramente o medo da doenca foi muito relatado, mas observou-se nos trabalhos e
em seus olhos esperancosos a alegria incomparavel do retorno presencial como
algo a ser comemorado. O uso de méscara e alcool em gel também foi outro fator

que agora vem sendo incorporado na rotina dentro e fora da escola.
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Figura 2: Fotos do Mural Dindmico Interativo - Producao dos alunos

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2022)

Foram muitas conversas ao mesmo tempo que os olhares e maos inquietas
dos alunos trabalharam para produzir o que queriam em relacao ao contetido da
cartilha e sobre suas experiéncias e emocoes durante o periodo de aulas remotas e o
retorno, agora presencial a sala de aula. Expectativas e anseios superados ou nao
até agora! Mas com alegria, disposi¢ao e muita criatividade a dinamica ajudou a
produzir folhetos em cordel para ilustrar e compor o mural dindmico e interativo.

Os alunos apresentaram o mural explicando e ensinado aos pais e visitantes
sobre e todas as acOes realizadas até ali. Foram oferecidos papéis e caneta para os
visitantes darem sua contribuicao, sugestdes e muitos, muitos comentarios com
congratulacoes surgiram sobre o trabalho realizado. Depois, no decorrer das
semanas os alunos convidaram toda a comunidade escolar, incluindo as
merendeiras, assistentes de ensino, secretarias e as turmas do ensino fundamental
I para apreciarem o mural dindmico e interativo com mais atencao. Eles foram
recepcionados ora caracterizados como no momento da inauguracao, ora nao, para
explicar o passo a passo da producao do mesmo. Foi incrivel! A direcdo da escola
sugeriu a utilizacdo constante do mural dinamico e interativo no decorrer do ano,
com outras atividades ladicas e interdisciplinares, como espaco de integragao a ser

usados pelos outros professores também.
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CONSIDERACOES FINAIS

Intmeros fatores poderiam determinar o resultado da realizacao desse
trabalho, visto que muitas dimensoes que interferem no processo de ensino e foram
tangenciadas. O foco principal foi na (re) socializacdo dos alunos, pois esse
elemento se reflete diretamente no seu bem-estar no ambiente escolar, na
motivacao e na vontade de estar na escola. Durante o percurso de construcao desse
trabalho foi possivel ter um contato mais direto com outros professores e membros
da comunidade escolar. Isto gerou troca de experiéncias, sugestoes, surgimento de
ideias e formas de trabalhar com as emoc6es dos alunos na (re) socializagao, de
forma mais eficaz, principalmente diante do propoésito de abordar as competéncias
socioemocionais.

Assim, retoma-se a pergunta norteadora que se construiu diante do contexto
de retorno as aulas apos quase dois anos de ensino remoto devido a pandemia da
Covid-19: como a Psicopedagogia pode contribuir para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais elencadas com as competéncias gerais 8, 9 e 10 da
BNCC no periodo de transicao do ensino remoto para o novo presencial? O fato é
que, depois de percorrido esse caminho de estudos foi possivel formatar uma
possibilidade de trabalho ladico, motivador, alinhado a BNCC. Com a versatilidade
de um trabalho interdisciplinar prop6s-se um Produto Técnico-Tecnolégico — PTT
que foi construido em formato de mural dinamico interativo. Trata-se de um PTT
que foi aplicado em uma escola publica de ensino basico de um municipio do Sul de
Minas Gerais, constituido de atividades planejadas para desenvolver as
competéncias socioemocionais sob o olhar da psicopedagogia na instituicdo como
apoio aos gestores e professores.

O periodo de construcao do PTT foi marcado por forte interacao da equipe
gestora da escola, que demonstrou interesse desde a exposicdo do projeto de
pesquisa até a inauguracdo do mural dinamico interativo e projetou o
planejamento de trabalhos futuros a partir dele. Mas, nem tudo foi positivo ou
tranquilo no decorrer das atividades ou producao da dissertacao. Muitas vezes foi
realmente doloroso criar, pesquisar e cumprir prazos dentro e fora da escola.

O aprofundamento nos estudos da area da psicopedagogia trouxe desafios,

prazer e motivacao na realizacdo deste trabalho. Os desafios vieram das diversas
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frentes de trabalho: dos estudos para o embasamento tedrico, na pesquisa de
praticas de oficinas psicopedagobgicas na escola, no trabalho de integracao dos
estudantes, nas formas de motivacao para os estudos. Mas como consequéncia,
veio a superacao de parte da defasagem pedagbgica acumulada durante o periodo
longe da escola. Durante todo o trabalho, a base sempre foram as competéncias
gerais n. 8, 9 e 10 da BNCC.

Através das anotacoes em diario de campo, as etapas foram se concretizando
momento a momento. Em cada fala, em cada registro de sugestoes de colegas de
profissio e dos alunos, as ideias expressavam inquietude na apreensao dos
conhecimentos curriculares, mas, principalmente pela oportunidade de reflexao de
acoes e construcao do trabalho de socializacao.

O desenvolvimento das acOes de metodologia a partir da técnica de
pesquisa-acao participante, com as anotacoes e registros no diario de campo foram
de grande valia para o resultado final. Com a interacao e participacao nas tomadas
de decisao sobre atividades incorporadas ao planejamento da escola, foi possivel
direcionar e/ou redirecionar o caminho e planos a serem seguidos durante a
pesquisa.

Em resposta ao problema de pesquisa supracitado, foi possivel verificar a
necessidade de apoio e de praticas psicopedagogicas especificas para minimizar os
efeitos do afastamento prolongado de auséncia das salas de aulas. Mas nao so isso.
E preciso que os gestores, professores e apoiadores também se comprometam com
a solucao das dificuldades de (re) socializacdo no retorno das aulas presenciais.
Nesse sentido, o presente trabalho apresentou contribuicdo favoravel para
minimizar os efeitos negativos da pandemia da COVID-19 na socializacao dos
alunos, mas também de professores, gestores e profissionais de apoio. A
abordagem psicopedagbgica das competéncias socioemocionais, alinhadas ao
curriculo escolar, descritas na BNCC como competéncias socioemocionais,
mostrou-se eficaz na tarefa de acolhimento e (re) socializacao dos alunos.

Este estudo apresenta limitagdes por se tratar de uma pesquisa-agdo em
apenas uma escola. Espera-se, todavia, que o método de pesquisa antropolégica
possa se difundir no meio educacional oportunizando um melhor conhecimento

dos sujeitos da educacdo em seu ambiente natural.
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RESUMO

Nosso objeto de estudo se insere nos debates acerca da construcao de conceitos pelas criancas,
realizados por professores que lecionam historia e geografia. o objetivo foi investigar os desafios
para construcdo de conceitos étnico-raciais nos anos iniciais do ensino fundamental. Desse
modo, optamos pelo materialismo histérico-dialético para observar o objeto em seu movimento,
lhe conferindo historicidade, haja vista todo fendomeno ser contextualizado. Dos resultados
indicam que no processo de construcao de conceitos a aprendizagem ainda é percebida como
subordinada a maturagio bioldgica do individuo, isso negligencia em sua anélise a apreensao
dos conceitos como produto da historia, da vida social e, como efeito, desconsidera as relagoes
entre o desenvolvimento cognitivo, o desenvolvimento intelectual e os elementos constituintes
da vida social/cotidiana. Assim, percebe-se a necessidade de construgdo do conhecimento de
forma dialética, que favoreca o salto de qualidade do senso comum para o conhecimento
cientifico e, ndo apenas para a superacio de uma etapa estabelecida. O estudante que conhece
os conceitos histéricos e materiais presentes nos discursos racializados e no funcionamento da
sociedade, usa seu papel como sujeito historico para subverter as logicas de atualizagdo do

racismo. Portanto, a aprendizagem sendo uma atividade social e a aprendizagem conceitual uma
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atividade fundamentalmente pratica torna-se possivel sua apreensao pela crianca, inclusive na

educacio infantil, todavia é importante refletir sobre a forma e a funcao que assume.

PALAVRAS- CHAVE: Conceitos. Educacio. Infancia. Relacdes Etnico-Raciais.

ABSTRACT
The object of study inserts in debates about the construction of concepts by children, carried out

by teachers who teach history and geography. the purpose was to investigate the challenges for
the construction of ethnic-racial concepts in the early years of elementary education. we choose
the historical-dialectic materialism to observe the object in movement, giving it historicity,
wherever every phenomenon to be contextualized. the results indicate that in the concept building
process, learning is still perceived as subordinated to the individual's biological maturation, this
neglects in its analysis the appreciation of concepts as a product of history, social life and, as an
effect, as affect cognitive development, intellectual development and the constituent elements of
social/everyday life. thus, the need to build knowledge in a dialectical way is perceived, which
favors the quality leap from common sense to scientific knowledge and not just to overcome an
established stage. the student who knows the historical concepts and materials present in
racialized discourses and the functioning of the society, uses his role as a historical subject to
subvert the logic of update of racism. therefore, learning being a social activity and conceptua
pprehension by the child possible, including early childhood education, however, it is important

to reflect on the form and function that it assumes.

KEYWORDS: Concepts. Education. Childhood. Ethnic-racial relations.
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INTRODUCAO

O periodo que marca a aprovacao da Lei 9394/96 que fixou as diretrizes
e bases da educacao nacional — LDBen e, com ela, um conjunto de reformas
curriculares nas diversas modalidades de ensino propiciou a reanimacao do
debate que historicamente mobiliza os educadores vinculados a Historia e a
Geografia ensinadas, qual seja a possibilidade de apreensao dos conceitos pela
crianca. O artigo aqui apresentado soma-se a esse debate que se articula as
inquietacoes decorrentes de nossa pratica como docentes e discentes do
magistério superior nas disciplinas de Pratica de Ensino, Métodos e Técnicas
do Ensino da Histéria e da Geografia. Pretendemos investigar os desafios para
construcao de conceitos étnico-raciais nos anos iniciais do ensino fundamental.
Para isso indagamos: Quais os principais problemas do aprendizado
conceitual? E possivel o uso dos conceitos na educacio infantil dos anos iniciais
do ensino fundamental?

Hoje, entre os profundos dissensos tedricos sobre os métodos de
apreensao do real, incluindo os métodos de ensino, parece haver um consenso.
O mundo contemporaneo, com as inameras conquistas técnico-cientificas,
provocou modificagoes importantes no tempo e no espaco social, alterando a
forma de ser e de agir da pessoa, a sua subjetividade e a sua materialidade. A
crianca também ¢ atingida por esse fendomeno. Uma crianca de 5 anos, hoje, nao
¢ mais a mesma de 10 anos atras. Entendemos que as iniimeras experiéncias
vivenciadas pela crianca na atualidade influenciam a sua forma de apreender o
tempo e o espaco e se relacionar com eles, colocando para nos professores e
professoras, um problema teorico-pratico sobre as situacoes pedagobgicas
adequadas para a apreensao do tempo e do espaco pela crianca.

A nossa condicao de profissionais da educacao em formacao, pressiona-
nos a problematizar os métodos que na nossa histéria educacional insistimos
em reproduzir nas salas de aula, especificamente aqueles dominantes nos
curriculos escolares que questionam a possibilidade do aprendizado conceitual
pela crianca.

Para nortear o desenvolvimento dessa reflexao parte-se do pressuposto
de que, sendo a aprendizagem uma atividade social e a aprendizagem conceitual
uma atividade fundamentalmente pratica é, pois, possivel superar as
perspectivas teorico- metodologicas que historicamente orientaram as praticas

curriculares no ambito da educacao escolar, sobretudo aquela segundo a qual a
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aprendizagem conceitual como movimento, estritamente vinculada a atividade
pensante estaria subordinada, em primeiro lugar, a maturacdo interna e
biologica do individuo, justificando-se, assim a impossibilidade do dominio
conceitual pela crianca.

Essa secdo introdutoria é seguida da apresentacdo do percurso
metodoldgico com a explicitacdo do uso do método dialético. Na segunda secao
temos uma discussao sobre aprendizagem conceitual em sua relacdo com a
pratica e na sequéncia a abordagem do uso de conceitos historicos e geograficos
nos anos iniciais do ensino fundamental. A secdo quatro discute as relacoes
étnico-raciais e escola com a explicitacdo de possibilidades para a infancia,

sucedida das consideracoes finais.

1. Metodologia

O texto esta estruturado com base no método dialético centrado em Marx

(1985, p. 16). Distinto do idealismo hegeliano, a dialética marxista esta assentada

no materialismo, colocando a matéria como um dado priméario. Tratamos

portando da producao do conhecimento a partir da observacao das praticas de

salas de aula na condiciao de trabalhadores da educacao, de onde se originou

nossa investigacao apos longos processos de sala de aula, gerando essa exposicao,
a qual propoe apresentar o movimento do real

“O materialismo histérico-dialético € um enfoque teérico, metodolégico

e analitico para compreender a dindmica e as grandes transformacoes

da histéoria e das sociedades humanas. Conceitualmente, o termo

materialismo diz respeito a condicdo material da existéncia humana, o

termo historico parte do entendimento de que a compreensao da

existéncia humana implica na apreensdo de seus condicionantes

historicos, e o termo dialético tem como pressuposto o movimento da
contradicdo produzida na prépria histéria” (GOMIDE, 2014, p. 3).

O trabalho aqui é analisar o objeto em seu movimento, lhe conferindo
historicidade, haja vista todo fendmeno ser contextualizado. Passamos da
representacao inicial do objeto a andlise, esse processo foi possivel com a
contribuicao de autores que se debrucaram sobre a questao aqui abordada. Ao
decompor o objeto na fase analitica, buscamos uma interagao com esses autores.
Em Marx e Lefebvre (1986), os pressupostos do método para compreender as
categorias fundamentais para a compreensdo do objeto; Kuenzer para
compreender o papel social da escola; Piaget e Vygotsky a relacdo entre

desenvolvimento e aprendizagem e os fundamentos para constru¢ao de conceitos
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e Silva, Tuono, Moreira-Primo o viés do racismo e suas concepc¢oes no espaco
escolar.

A partir desses referenciais empreendemos uma discussdo sobre a
aprendizagem conceitual, o uso de conceitos no ensino de Histéria e Geografia e

as relacoes étnico-raciais.

2. Aprendizagem conceitual: uma atividade fundamentalmente
pratica

No trabalho com conceitos, costumamos perguntar: O que é casa? A
resposta foi imediata: “Casa é o lugar onde a gente mora”. A resposta nos induziu
a novas indagacoes: “A gente” quem mora numa casa? Todos moram numa casa?
Quem mora numa casa?

A resposta dos alunos nos leva a pensar que, na melhor das hipoteses “a
casa”, conforme a definicao apresentada é compreendida como a casa em si, um
apartamento, uma lona que abriga os sem-teto ou mesmo as pracas e ruas que
servem de dormitério e de espaco de alimentacao e de vivéncia de familias
inteiras vulneraveis economica e socialmente. Na pior das hipoteses, a resposta,
tenta universalizar uma realidade que nao € vivenciada por todos, portanto, uma
perspectiva conceitual descomprometida com os contextos sociais especificos
e/ou mais amplos que se inserem os individuos.

A definicao conceitual dos alunos e das alunas nao nos surpreende,
afinal reflete os métodos de ensino dominantes nos curriculos escolares que
historicamente ajudaram a formar geracoes inteiras passivas, quietas, cujos
conhecimentos apreendidos em nada ajudaram a problematizar as realidades
socio-histéricas objetivas. As respostas demonstra um conhecimento
construido de forma acritica, descontextualizadas. Estas serviram e servem, no
entanto, de fundamento teérico-ideologico para aqueles que questionam a
importancia da formagao de cultura geral nos curriculos e programas escolares
e, como efeito, negligenciam em suas abordagens a possibilidade da
apropriacdo dos processos historicos de transmissao/producdo do
conhecimento para melhor compreender e intervir no mundo.

Um dos efeitos dessa desarticulacito no ambito da educagao

escolarizada foi a distancia estabelecida entre o conceito e o objeto, tornando-
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o algo indefinido fora do seu processo de desenvolvimento real. Assim, quando
falamos de escravizacao para nossos estudantes, vem a mente imediatamente
os escravos negros do Brasil Colonial, raramente dirigem-se ao professor
referindo-se as diversas manifestacoes de escravizacao registradas nos anais da
humanidade e as singularidades que unem o mesmo fenémeno histoérico.
Quando indagamos sobre as vestimentas das mulheres no Brasil colonial,
normalmente lembram-se das saias largas e compridas das nobres mulheres,
passando despercebidas as vestimentas das mulheres negras, indigenas, dentre
outras que foram forjadas no processo de colonizacao nacional e que também
nos ajudaram a desvelar o carater desigual e classista daquela forma de
organizagao societal.

Vemos nesses exemplos a manifestacdo de pré-conceitos, ou seja,
conceitos que se manifestam subsidiados pelo senso comum. Numa perspectiva
vygotskyana teriam que ter se transformado em conceitos cientificos na
interacao do sujeito com os objetos de conhecimento. Significa que ao aprender
teriamos a superacao de pré-conceitos, imediatamente substituidos por
conceitos construidos de forma contextualizada.

Nessa perspectiva, a apreensao do real enquanto totalidade concreta
torna-se prejudicada pelo formalismo légico incapaz de captar a mobilidade, a
multiplicidade, a diversidade, as desigualdades, o movimento contraditorio do
real e, como efeito, o conhecimento, produto da histéria humana, torna-se
aprisionado aos limites da logica formalista, uma colecao de fatos mortos ou
uma acao imaginaria construida por sujeitos imaginarios, destituidos de
historicidade.

Essa forma de ver o mundo se corporifica na “velha” dicotomia entre o
movimento do pensamento e o mundo material que lamentavelmente se
mantém em nossas praticas escolares, inclusive académicas em pleno alvorecer
do século proclamado como do conhecimento, dificultando, por sua vez, a
apreensao dos conceitos, produto da atividade pensante, da sua dimensao
pratica e, por conseguinte, de pensar métodos e praticas de ensino que
possibilitem ao educando compreender o mundo que vive e seja capaz de nele
intervir, modificando-o.

Quem nao se lembra dos velhos livros didaticos de ciéncias e sua
arbitréaria classificacao dos seres vivos que, infelizmente ainda se mantém nos

livros impressos po6s-LDB e nas reformas curriculares? O homem e o cao
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pertencem ao reino dos animais, ao filo dos cordados, ao subfilo dos
vertebrados, que sdo animais que possuem coluna vertebral, como cavalo,
galinha, jacaré, homem, dentre outros. Os animais que nao possuem coluna
vertebral sao chamados de invertebrados. O homem é mortal, bipede etc.

O conceito de homem aqui é circunscrito em limites estaticos,
imobilizado, fechado, destituidos de movimento. Sem davida, consegue definir
o0 homem, porém nao consegue alcancar o homem na sua concretude, haja vista
seu carater generalista, vazio de conteado. Como diz Lefebvre (1995, p. 142) “O
homem ¢é mortal; mas a mortalidade do homem em geral manifesta-se nas
doencas ou nos sentimentos proprios a este individuo determinado”. Temos ai
o concreto, sintese de multiplas determinacoes.

A relagdo apropriacao do conhecimento e intervencao no mundo que
ultrapasse as definicoes generalistas, por sua vez, requer uma metodologia que
nao se esgote na explicacdo da realidade nos limites do movimento do
pensamento, ou seja, o carater pratico do conhecimento, s6 sera produzido, diz
Kuenzer (1998, p. 57-58):

[...] se a metodologia utilizada para a sua producao desde o inicio
articular os momentos de reflexao teoérica e de insercao empirica. Uma
vez produzida a explicacdo para a realidade a partir unicamente do
movimento do pensamento, as posteriores tentativas de buscar
identificar seu carater pratico serdo in6cuas. O maximo que se
conseguira serdo afirmacGes genéricas, com poder explicativo
questionavel em face das especificidades das situagbes concretas

(histéricas) e com reduzido poder orientador para as intervengdes no
mundo das relagbes sociais e produtivas.

O conceito, ao contrario da perspectiva que dominou os curriculos e
programas escolares, nao pode ser imobilizado nem se fechar se o nosso objetivo
educativo for efetivamente contribuir com o pleno desenvolvimento da pessoa
humana e, portanto, ajudar o aluno a converter o conhecimento cientifico
apreendido em instrumento para desvelar o mundo fenoménico que nem sempre
nos permite alcancar o mundo na sua concretude, no seu movimento. Se o mundo
estd num permanente movimento, diz Lefebvre (1995), o nosso pensamento s6
podera compreender o mundo em movimento, se ele (o pensamento) estiver
também em movimento. Isso nao significa dizer que o pensamento formal nao
seja necessario como salienta Trotsky (1969, p. 157-158), reportando-se a

utilidade e os limites da 16gica formalista:
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Podem-se contar as aliteracbes nos ditos populares, classificar as
metéaforas, enumerar as vogais e as consoantes numa canc¢do de
nupcias; tudo isso, de um modo ou de outro, enriquecera
indiscutivelmente o nosso conhecimento do folclore. Mas, sem
conhecer o sistema de rotacao das culturas, empregado pelo camponés,
e o ciclo que dai resulta para a sua vida, sem considerar o papel do
arado, sem compreender a significacao do calendario eclesiastico para
o camponés, desde o momento em que ele se casa a0 momento em que
sua mulher d4 a luz, somente se tocara na casca da arte popular, nao se
alcancando a noz. pode-se estabelecer o plano arquiteténico da
Catedral de Colonia, medindo-se a base e a altura de seus arcos,
determinando-se as trés dimensoes de suas naves, as dimensoes e a
disposic¢ao de suas colunas etc. Mas, sem saber o que era uma cidade
na Idade Média, o que era uma corporacao e o que era a Igreja Catdlica
naquele tempo, nunca se compreendera a catedral de Col6nia.

Entendemos que a nossa tarefa como professores passa em primeiro
lugar pelo desafio da superacdo dos métodos pedagbdgicos que procuraram
emancipar o pensamento (o conceito) da vida real sempre em movimento.
Como acrescenta Marx e Engels, o critério da verdade da teoria é seu carater
pratico, pois a vida social é essencialmente pratica, o que pressupoe a apreensao
da sensibilidade como atividade pratica. Isso significa, ainda, reforcam Marx e
Engels (1986, p. 38-39), ir além.

[...] dos resumos dos resultados mais reais, que se deixam abstrair da
consideracdo do desenvolvimento histérico dos homens”. Estas
abstragoes, separadas da historia real, ndo possuem valor algum. [...]
Podem servir apenas para facilitar a ordenacdo do material histérico,
para indicar a sequéncia de suas camadas singulares. Mas de forma
alguma dao, como a filosofia, uma receita ou um esquema onde as
épocas podem ser enquadradas. A dificuldade comeca, ao contrario,
apenas quando se passa a consideracao e a ordenacao do material, seja
de uma época passada ou do presente, quando se passa a exposicao

real. [...] resultam somente do estudo do processo de vida real e da
ac¢ao dos individuos de cada época.

Ora se consideramos, entao, a historia e a historicidade como
movimento, a aprendizagem uma atividade social e a aprendizagem conceitual
uma atividade fundamentalmente pratica, que impede o aprendizado conceitual
nos anos iniciais de escolarizagdo, mais precisamente no ambito do ensino da

Historia e da Geografia?

3. O uso dos conceitos e dos conceitos historicos e geograficos nos
anos iniciais do ensino fundamental

A distancia entre a apropriacao do pensamento formal, do pensamento

dialético (que busca captar o mundo em movimento) é facilmente observado no
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processo ensino-aprendizado ao longo da historia da educacao escolarizada nas
diversas modalidades de ensino, sobretudo na educacao infantil.

Na educacao infantil, mais precisamente no ambito dos anos iniciais do
ensino fundamental, a apreensao dos conceitos pela crianca torna-se uma
impossibilidade, justificada fundamentalmente pela teoria do desenvolvimento
cognitivo manifesta na epistemologia genética de Jean Piaget, fundamentado
nas idéias escolanovistas. Parte-se do “[...] entendimento de que a fonte do
conhecimento nao estd na percepcao, mas na acao [...]”, conduzindo “[...] a
conclusao de que a inteligéncia nao é um 6rgao que imprime que reproduz os
dados da sensibilidade, mas que constro6i os conhecimentos” (SAVIANI, 2008,
p- 435).

Esta concepc¢do, amplamente difundida nos curriculos e programas
escolares no Brasil, para a qual a aprendizagem torna-se fundamentalmente
subordinada a maturacao biolégica do individuo, negligencia em sua analise a
apreensao dos conceitos como produto da historia, da vida social e, como efeito,
desconsidera as relagoes entre o desenvolvimento cognitivo, o desenvolvimento
intelectual e os elementos constituintes da vida social/cotidiana. Nessa direcao,
o aprendizado conceitual transforma-se numa abstracao e, como efeito, a
apreensao do tempo historico estaria a requerer a “libertacdo do presente”.
Concluiu-se dai que a “[...] nocao do tempo passado, base do conhecimento
historico, seria pura abstracao e, portanto, impossivel de ser compreendida por
pessoas de faixa etaria correspondente ao pensamento operatério concreto”
(BITTENCOURT, 2004, p. 196).

Os efeitos dessa concepgao teodrico-metodolégico no ambito dos
primeiros anos de escolaridade foram em muitas instituicoes de ensino a
reducao da carga horéria do ensino de Historia e da Geografia e avanco dos
estudos Sociais. “Respeitando os estagios de desenvolvimento psicologico do
aluno e sua maturacdo biologica, parte-se do concreto ao abstrato em etapas
sucessivas.

No ensino de Geografia percebemos uma op¢ao metodologica pautada
nos circulos concéntricos, ou seja, do tipo analitico partindo da situagao escalar
imediata para a escala mais distante. Assim, temos o estudo do mais proximo,
da comunidade ao bairro, indo sucessivamente ao mais distante, o municipio, o

estado, o pais e o mundo.
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Uma consequéncia limitante é que do passado valorizam-se os
personagens e os fatos politicos, as comemoracoes civicas e datas festivas
descomprometido com os processos historicos e, com elas, o dia da libertacao
dos escravos, o dia do fico, o dia do indio, 0 “caminho para as indias” e o processo
que levou a tais acontecimentos ficam perdidos, sem qualquer explicacao. Nas
estratégias didaticas, nada mais simples: vestem-se os meninos e as meninas de
indios e indias, faz-lhes recordar que o dia dos indios é o dia 19 de abril, cantam-
se algumas musicas sobre o dia do indio é a aprendizagem est4 garantida.

Uma alternativa seria uma perspectiva de totalidade, na qual o estudante
percebesse as relagoOes inter escalares e as diversas for¢as que agem ao longo do
processo histérico. Assim, um dos desafios na formacao dos conceitos é superar
essas visoes compartimentalizadas, que sob o argumento de simplificar as
explicacOoes, muitas vezes a deturpam ou descontextualizam. Um exemplo
classico, era a explicacdo para o inverno e o verao. Durante muito tempo
professores afirmaram que isso ocorria em funcido da maior ou menor
proximidade com o sol, porque achavam que criancas pequenas nao
entenderiam que a Terra possui um eixo de inclinacao que faz com que a
distribuicao de calor ocorra de forma desigual. Sobre esse ato de subestimar a
capacidade de aprender das criancas, Joaozinho da Maré nos ensina uma valiosa
licao®.

Formar e aprofundar o conceito de alguma coisa é ao mesmo tempo (des)
cobrir as singularidades e particularidades, bem como as relacdes que envolvem

o0 objeto a ser aprendido pelo pensamento. Diz Lefebvre (1995, p. 26):

Arelagdo entre o “eu” e 0 “mundo” nao pode ser concebida no estranho
e no alheio, sem o outro e o outrem, o préoximo e o longinquo, que sao
mesmos (dois aspectos da mesma relacao). O “mundo” chega a esse
“eu”, que sou eu, por dois caminhos: a histéria inteira, o passado, o
tempo bioldgico e social — e a biografia individual, o tempo singular.
Por outro lado, um infinito, uma ordem longinqua. Por outro, uma
ordem proxima, o finito, minha finitude. Minha “presenca”. Nio seria
essa a dupla determinacdio do “meu” “ser humano”, de minha
“subjetividade”? (LEFEBVRE: 1995 p. 26)

Nesse sentido, concordamos com Vygotsky (2001, p. 476) quando diz
que: “[...] a aprendizagem escolar nunca comeca no vazio, mas sempre se baseia

em determinado estigio de desenvolvimento, percorrido pela crianca antes de

1 Sugerimos da leitura do texto sobre Jodozinho da Maré. CANIATO, Rodolfho. Um episddio na vida de
Jodozinho da Maré. IN: A Terra em que vivemos. VVol.1. Campinas: Papirus, 1989. pp. 69- 77.
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ingressar na escola [...]”. E interessante frisar essa diferenca essencial entre
Piaget (1999) e Vygotsky (2001), embora ambos discutam desenvolvimento e
aprendizagem, para Piaget uma crianca se desenvolve e s6 entdao aprende, por
isso a formulacao dos estagios de desenvolvimento. Ja para Vygotsky a crianca
pode aprender e esse aprendizado impulsionar o desenvolvimento, um
exemplo interessante é a brincadeira de faz de conta, na qual a crianca age em
um nivel cognitivo superior ao seu e isso permite a incorporacao de estruturas
que antes nao possuia.

A crianca aqui, por sua vez, nao deve ser entendida como uma ilha cujo
processo do conhecimento se realiza como um mondlogo, cabendo a escola
apenas a tarefa criar os meios para que ela se torne apta a buscar “sozinha” a
informacao, assimila-la, organiza-la e emprega-la em contextos adequados. O
desenvolvimento humano se da em relacao, nas trocas entre parceiros sociais,
através de processos de interacao e mediacao, o que faz do aprendizado uma
atividade social. Vendo sob essa perspectiva, a crianca nao se desenvolve com
o tempo em si e ndo possui 0s meios necessarios para percorrer sozinha, o
caminho do desenvolvimento, tornando fundamental sua participacao em
situacoOes praticas de aprendizagem que lhes favoreca a aquisicao de novos
signos, para além da “experiéncia puramente vivida e nao pensada ou
representada de forma organizada” (SAVIANI, 2008, p. 435).

Aparentemente a mudancas educacionais que aconteceram a partir da
aprovacao da Lei 9394/96 — LDB nao alteram significativamente esses
problemas. A Lei 11.274/2096 altera a redacao dos artigos 29, 30, 32 e 87 da
Leino 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ao dispor sobre a duracao de 9 (nove)
anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoéria a partir dos 6 (seis)
anos de idade. No entanto, nao podemos esquecer o fato de que a inclusao de
criancas de seis anos de idade nos primeiros anos do ensino fundamental nao
deve representar a antecipacdo dos contetidos - como vem ocorrendo com a
alfabetizacdo - e mudancas nas atividades que tradicionalmente foram
compreendidos como adequados para aquela idade. O ensino mantem sua
relacdo com o nivel de desenvolvimento.

Também nao foram corrigidos sérios problemas teorico-metodoldgicos
e, porque nao dizer ideologicos que ajudaram a construir os curriculos e
programas escolares, pelo contrario, foram ressignificados, mantendo-se, no

entanto, os fundamentos originais. Vivenciamos a falta de pedagogos que
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orientem sobre os métodos pedagodgicos, o que faz com que as escolas adotem
diversas concepg¢oOes e muitas vezes sejam reféns dos modismos, sem centrar
em um método especifico, o que dificulta o ensino e a aprendizagem, uma vez
que, nao existe aporte tedrico para identificar avancos e dificuldades. O centro
da educacao infantil ganha um sentido abstrato de formar para uma cidadania,
desvinculadas do contexto real. Isso precisa ser revisto, pois atividades
adequadas “[...] farao com que os alunos e as alunas desenvolvam atitudes
coerentes com os valores que queremos que aprendam” (BRASIL, 2004) , como
reforca o documento do Ministério da Educacao e Cultura/ MEC para o ensino
nas diversas modalidades do ensino, inclusive para a educacdo infantil.

Acrescenta o mesmo documento:

Quando se pensa na formacao integral do cidadao e da cidada, os
conteiidos da educacdo escolar devem ser considerados em sua
totalidade, ou seja: — Fatos e conceitos — o que os estudantes devem
aprender a conhecer; — procedimentos — o que os estudantes devem
aprender a fazer; — valores, atitudes e normas — o que os estudantes
devem aprender a ser e de que necessitam para aprender a viver juntos
(BRASIL, 2004, p. 8).

Caberia perguntar o que queremos que aprendam? Quais sao os valores,
atitudes e normas propostos? Quem sao as pessoas que querem que os educandos
aprendam isso e nao aquilo? Vé-se que ao lado de uma concepcao de educacao
que transmite a ideia de um pensamento social homogéneo sobre o que se deve
aprender, portanto desvinculado da realidade s6cio-historica objetiva, mantém-
se como centro do processo de aprendizagem uma teoria do conhecimento cuja
inteligéncia sensorio-motora volta-se para o “[...] fim pratico perseguido e nao na
construcdo ou na explicacdo. E uma inteligéncia puramente vivida e ndo pensada
ou representada de forma organizada”. (2008: p. 434-435) Assemelha-se, reforca
Saviani, ao funcionamento de “[...] um filme em camera lenta que representaria
uma imagem imével depois da outra, em vez de chegar a fusao das imagens”.

A critica aqui elaborada se debruca sobre a necessidade de construcao do
conhecimento de forma dialética, que favoreca o salto de qualidade do senso
comum — conhecimento trazido pelos alunos de casa — para o conhecimento

cientifico e, ndo apenas para a superacao de uma etapa estabelecida.

Na defesa da possibilidade de apreensdao dos conceitos pela crianga,
parte-se do reconhecimento da crianga como ser pensante, portanto, capaz de
relacionar sua acdo a representacdo que faz do seu mundo (sua cultura).

Lembramos, contudo, que isso nao significa dizer que nao existem diferencas
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entre a formacao dos conceitos espontaneos e os conceitos cientificos. A formacao
dos conceitos cientificos nao pode ser confundir com os conceitos espontaneos

que a crianca traz do ambiente extra-escolar, como ressalta Nunez e Pacheco

(1997, p. 26):

Os conceitos espontaneos constituem a base dos conceitos cientificos,
enquanto estes, uma vez assimilados permitem a formacao de outros
conceitos espontidneos com possibilidades de uso consciente e
deliberado. O desenvolvimento de conceitos cientificos depende e
constroem-se a partir do conjunto de conceitos espontaneos de que
disp6em o aluno. Dai a importéancia do diagnostico das ideias prévias,
na formacao de conceitos cientificos.

O diagnostico efetivo das ideias prévias dos alunos sobre um
determinado conhecimento parte do entendimento de que a crianca s6 podera
absorver os conceitos cientificos quando o conceito espontaneo/cotidiano
tenha alcancado um determinado nivel de abstracao e generalizacao, requer do
professor a definicao de atividades didaticas que permitam, em primeiro lugar,
a identificacdo das representacoes que o aluno tem sobre o assunto a ser
desenvolvido em sala de aula.

Assim sendo, o estudo dos conceitos cientificos de tempo e de espaco,
por exemplo, devera ter como ponto de partida os conceitos espontaneos que a
crianca adquiriu na sua vivéncia cotidiana. Os conceitos historicos e
geograficos, por sua vez, “[...] s podem comecar a se desenvolver quando a sua
propria vida e a vida daqueles que a cercam podem adaptar-se daqui a
generalizacao elementar no passado e agora”, o aqui (esse lugar) e o outro lugar
(BITTENCOURT, 2004, p. 216-217).

Nessa direcao destaca Gasparin (2003), ao chamar a atencao para a
importancia de garantir que a crianca apreenda os aspectos fundamentais de

um conceito e na compreensao de sua importancia.

A assimilacdo das caracteristicas fundamentais de um conceito é
muito mais facil para a crianca quando os tracos definidores desse
conceito se apresentam com as imagens visuais correspondentes.
Quando isso ocorre, isto €, quando as imagens visuais nao coincidem
com o contetido do conceito ou estao em contradigcao com ele, a tarefa
torna-se muito mais dificil para o educando (GASPARIN, 2003, p. 19).

Nessa perspectiva, um dos principais desafios da escola e,
especificamente do professor é superar qualitativamente a sua proépria

formacao aprisionada aos limites do formalismo légico, para que possa pensar
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a selecdo de conhecimentos e habilidades que possibilitem ao educando
apropriar-se de um tipo de pensamento criador e capaz de apreender o mundo
que o cerca, suas relagdoes e movimento.

Conforme vimos desde a década de 1990, desenvolve-se uma teoria do
desenvolvimento infantil que reconsidera o lugar das criancas na sociedade,
uma vez que passa a relacionar o conceito de infancia com uma construcao
social. Nas analises sociol6gicas vemos que o interesse pelas criancas deriva de
seu papel como sujeitos e atores sociais, e nao mais como seres passivos. Isso
os relaciona com diversas variaveis como classe social, género e etnia.

Nesse contexto Abramowicz (2006) destaca que nas relacoes
estabelecidas entre as criancas é importante, desde cedo, o enfrentamento de
praticas de racismo e a construcao de posturas mais abertas as diferencas e,
consequentemente, a construcao de uma sociedade mais plural.

A partir da analise de pesquisas, com criancas aos 4 anos de idade,
segundo Abramowicz, é possivel perceber que “[...] jA passaram por processos
de subjetivacdo que as levaram a concepcgoes ja tao arraigadas no nosso
imaginario social sobre o branco e o negro e consequentemente sobre as
positividades e negatividades atribuidas a um e outro grupo racial”
(ABRAMOWICZ et. al., 2010, p. 85). Por essa razao, torna-se evidente a
importancia da escola e da reflexdo acerca da forma como estdo senso
construidos os conceitos pelas criancas para que nao sejam reforcados os
estigmas e esteredtipos negativos atribuidos aos negros. Na secao que segue

abordaremos algumas possibilidades.

4. Relacoes étnico-raciais e escola: possibilidades para a infancia

Os conceitos necessariamente trabalhados na Histéria e na Geografia
se configuram como basicos na apreensao das relagdes étnicos-raciais, haja
vista explorarem as concep¢oes de tempo, espaco e historicidade, espaco
globalizado levando em consideragao a realidade da construcao histérica do ser
humano em seus processos de mediacao e contradicao dos varios componentes
étnicos que participaram da constru¢do do conhecimento. Sendo a escola uma
instituicio de ensino que abriga o repasse dessa heranca cultural do

conhecimento, esta deve estar atenta a nao reproduzir as discriminacoes
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existentes na sociedade e sim, ser espaco de interacao e aprendizado desses
grupos.

A escola é um local de representacao de diversas camadas e grupos
sociais, muitas formas de discriminacdo existentes na sociedade acabam
ocupando o espaco da escola. Segundo Barros (2005), a escola nao so6 é afetada
pelo racismo como também é uma ferramenta para sua manutencao.

Nao sao raros os casos de racismo acontecidos no ambito escolar, a
maioria dos estudantes negros deve ter passado, ou passa, por apontamentos,
comentarios maldosos e ofensas de varios tipos em algum momento. Da mesma
forma, ndo é raro a interpretacao deste tipo de preconceito como sendo
“brincadeira” ou “opiniao”, levando a relativizacao do racismo.

Na educacao infantil, primeiro contato da crianca com a escola e muitas
vezes a primeira vez que ela se vé sozinha fora de seu circulo familiar, nao
acontece uma tentativa de socializacao entre diferentes grupos étnicos, as
diferencas sao simplesmente ignoradas pelos educadores, o que nao acontece
com as criancas.

Eliane Cavalleiro (2000)?, durante uma pesquisa em uma escola de
ensino infantil, ouviu de professores que as criancas nao veem ou se importam
com as diferencas étnicas, e assim, nao se faz necessario tratar desse tema. Na
mesma escola, foi relatado por criancas negras a recusa das criancas brancas
em brincar com elas.

Esse tipo de tratamento também foi identificado em uma outra
pesquisa realizada por Moreira-Primo e Franca (2020), que identificaram que
todas as criancas negras participantes da pesquisa ja haviam passado por algum
tipo de discriminacao racial na escola.

O racismo se faz presente também no ensino fundamental. Macedo
(2016) salienta que ao entrar no ensino fundamental o aluno negro sofre com
tratamento diferenciado por parte dos colegas, professores e demais
responsaveis presentes, o que os faz sentir indesejados nesse local.

O autor também acentua a visao de educadores em relacdo as criancas
negras, que vao logo sendo taxadas como desinteressadas e nao merecedoras
de atencdao. Um exemplo claro de racismo ligado aos professores é apontado por

Tuono e Vaz (2017), segundo elas, é comum a pratica de blackface na sala de

2 Embora a pesquisa j& tenha 20 anos a autora € uma referéncia na area, suas obras sdo citadas até hoje.
Foi consultora da UNESCO, MEC e vinculada ao Instituto da Mulher Negra.
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aula, pratica em que criancas brancas sao pintadas de preto para agirem como
negros em eventos festivos.

Por conta desta pratica, alunos negros sao obrigados a sentar na plateia
e assistir a colegas apresentarem interpretagoes caricatas e estereotipadas do
que seria uma mulher negra, que em sua maioria é usada nesse tipo de
representacao.

O proprio livro didatico apresenta uma visao preconceituosa dos
negros, que muitas vezes o traz apenas em papéis inferiores, de servidao (SILVA
in CAVALLEIRO, 2001) ou passivos de sua propria histoéria, precisando de um
salvador branco para uma real mudanca (CARVALHO, 2006).

Isso causa nos alunos negros um sentimento de inferioridade em
relacdo aos brancos, por se acharem incapazes de ascender a uma posicao de
controle de sua realidade, além de vergonha da histoéria de seus ancestrais.

Sobre isso, Eliane Cavalleiro (2000, p. 33) diz:

O siléncio dos professores perante as situacoes de discriminacao
impostas pelos proprios livros escolares acaba por vitimar os
estudantes negros. Esse ritual pedagobgico, que ignora as relacdes
étnicas estabelecidas no espaco escolar, pode estar comprometendo o
desempenho e o desenvolvimento da personalidade de criancas e
adolescentes negros, bem como estar contribuindo para a formacao de
criancas e adolescentes brancos com um sentimento de superioridade.

A autora ainda usa os estudos de Oliveira (1992 in CAVALLEIRO,
2000), para evidenciar que embora esse tipo de agressao passe despercebido
pelas criancas, o que a autora atribui a falsa democracia racial na sociedade
brasileira, eles sao absorvidos e reforcam estereétipos raciais negativos.

Concepcoes estéticas também sao usadas para estabelecer
inferioridade ao negro. O cabelo crespo, a pele escura como as demais
caracteristicas de uma crianca negra sao frequentemente criticados e vitimas de
taxacao por simplesmente nao se enquadrarem nos padroes de beleza brancos
estabelecidos pela sociedade, e que se fazem presentes na escola.

Maia (2016) aponta que o Brasil é um pais que adotou o modelo de
beleza europeu como sendo o padrao, e que aqueles que nao se encaixam neste
padrao sao tidos como pouco atraentes ou feios. Esta negacao da beleza negra
faz com que os alunos, principalmente meninas negras, se sintam excluidas no
espaco escolar.

Outro ponto a se questionar é o curriculo relacionado a histéria dos

povos negros. Mesmo com a obrigatoriedade do estudo da histéria africana e de
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tematicas que ressaltem a cultura afrobrasileira (lei n° 10.639/03). O aluno
negro raramente vé um semelhante como objeto de estudo na escola. A nao ser
ao se tratar de temas como a escravizacdo e nos estudos sobre a extrema
pobreza.

Sobre esta visao estereotipada do negro, Botelho (2000) ressalta que
pode causar um sentimento de negacao de sua origem por parte dos alunos
negros. Ele é conduzido a um sentimento de inferioridade, que o faz abdicar de
sua identidade para viver sob a identidade de outros, que neste caso sao os
brancos. As poucas mencoes a cultura ou a personagens historicos negros sao
feitos de forma tao descontextualizada que nao chega ao conhecimento dos
alunos que eles sao negros.

Nao s6 a cultura é negada, o negro tem sua religido de origem
demonizada, e muitas vezes é forcado a esconder sua religiosidade num Estado
dominado pelo cristianismo, que por lei, deveria ser laico. Rodrigues (2011)
salienta que a escola, além de comemorar todas as datas importantes no
calendario cristao, faz pouco caso das datas comemorativas relacionadas a

cultura africana, banalizando as atividades ligadas a ela.

Além disso, é muito comum a énfase em datas com viés
europeu/catoélico com acgoes que desconsideram o carater laico que
devem ter as institui¢oes publicas como: comemorar a Pascoa, iniciar
o dia com oragdes caracteristicas de determinado seguimento
religioso, reproducdo do ideal “cristao/burgués” do modelo de
familia, etc. H4 entdo um predominio e imposicdo dos costumes
cristaos europeus nas escolas de forma que nem mesmo na “Semana
da Consciéncia Negra” fazem-se referéncias as religides de matrizes
africanas. (RODRIGUES, 2011. p. 3)

O aluno negro adepto a religioes da matriz africanas nao sé é obrigado
a participar diariamente de rituais cristdos, comuns principalmente na
educacao infantil, como é ensinado que sua religiao é errada, o que pode fazer
com que ele abdique de sua identidade cultural para se encaixar no padrao
daquele espaco.

Todos estes exemplos sao mais que suficientes para evidenciar o
despreparo da escola em garantir um ambiente social saudavel para os
estudantes nao brancos, para que esta realidade possa ser ao menos um pouco
mais acolhedora. Isso reforca a tese de que os conceitos na educacao infantil
estdo muitas vezes dissociados da realidade dos alunos e reproduzem padroes

sociais dissociativos e disfuncionais.
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Com base nos dados apresentados, podemos observar que a instituicao
escolar tem se mostrado um instrumento de reproducdo de uma cultura
eurocéntrica que nao so possibilita a manutencao de préaticas racistas no meio
social, como também ajuda a enterrar a identidade dos povos afro-brasileiros
no Brasil.

Nao adianta mudar uma politica publica ou criar uma lei que obrigue a
escola a dar os mais diferentes tipos de representatividade quando estas
mudancas simplesmente ndo sao adotadas pela gestao escolar ou pelos
professores.

Saviani, em seu livro Escola e Democracia, se utiliza da “teoria da
curvatura da vara” de Lénin para ressaltar que nao basta apenas evidenciar os

males de uma ideologia:

[...] para se endireitar uma vara que se encontra torta nao basta
coloca-la na posicdo correta, mas é necessario curva-la do lado
oposto, assim também, no embate ideolégico, ndo basta enunciar a
concepc¢ao correta para que os desvios sejam corrigidos; € necessario
abalar as certezas, desautorizar o senso comum. E para isso nada
melhor do que demonstrar a falsidade daquilo que é tido como
obviamente verdadeiro, demonstrando ao mesmo tempo a verdade
daquilo que é tido como obviamente falso. (SAVIANI, 2012, p. 60).

Sendo assim, ndo basta que a escola pare de agir de forma racista, pois,
por conta de sua estruturalizacao, a escola continuara recebendo influéncias de
outros setores sociais e assim o manifestando.

Ao invés disso, a escola precisa assumir uma postura antirracista e
destrinchar essa manifestacao social, compreendé-la e mostrar aos seus alunos
sua origem, influéncias e consequéncias na nossa sociedade, formando assim uma
frente contraria ao Racismo.

Léo Neto e Fernandes (2021), ressaltam que o estudante que conhece
os conceitos historicos e materiais presentes nos discursos racializados e no
funcionamento da sociedade, usa de seu papel como sujeito histérico para
subverter as logicas de atualizagdo do racismo, fazendo com que ele nao seja mais

um reprodutor das mesmas.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos ultimos anos tem se tornado lugar comum nas institui¢oes

educativas a afirmacao de que o processo de ensino deve partir da realidade do
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aluno, afirmativa que nos concordamos, também concordam os métodos
tradicionais do conhecimento cientifico. A ciéncia, na sua versao tradicional ou
critica, fisica ou humana, parte do mundo dos fené6menos. S6 assim podemos
entender a natureza humana (sociedade) e buscar meios de nela intervir seja
para reproduzir a ordem seja para transgredi-la. O problema que se coloca é o
“como” e para que fim cada area do conhecimento cientifico se apropriara do
mundo dos sentidos.

Para nos, como expomos brevemente, o conceito como produto da
atividade pensante, nao existe enquanto ideia separada do mundo dos sentidos.
O conceito é dinamico, se forma, progride e se enriquece sendo, portanto, uma
atividade objetiva, pratica, concreta. A pratica pedagogica, por sua vez, reclama
pela intencionalidade de suas acoes. N6s como professores de fundamentos e
métodos do ensino da historia e da geografia, entendemos que nossa tarefa
como formadores de formadores da educagao infantil é contribuir para uma
pratica educativa que possibilite o educando a transitar do conhecimento nao
elaborado para o conhecimento cientifico, o que pressupoe a superacao de
alguns problemas do aprendizado conceitual pelas criancas, dentre os quais
assegurarem a articulacdo entre o movimento do pensamento e a realidade
socio histérica objetiva e introduzir nas tarefas de aprendizagem esse
movimento.

Levamos em consideracio o nivel do desenvolvimento dos
significados e das estruturas de generalizacao predominante em cada nivel
desse mesmo desenvolvimento. Para tanto, partimos do pressuposto que a
aprendizagem sendo uma atividade social e a aprendizagem conceitual uma
atividade fundamentalmente pratica torna-se possivel sua apreensao pela
crianca, inclusive na educacdo infantil. Concordamos com Saviani(2008,
p-422) quando afirma que: “A educacdo é entendida como o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” Para nos, a
crianca estia incluida nesse ato individual e coletivo proporcionado pela

educacao.

REFERENCIAS:

ABRAMOWICZ, Anete; OLIVEIRA, Fabiana de. A escola e a construcao da
identidade na diversidade. In: ABRAMOWICZ, Anete; BARBOSA, Lucia Maria

92

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



de Assuncdo; SILVERIO, Valter Roberto (Org.). Educacio como pratica da
diferenca. Campinas, SP: Armazém do Ipé (Autores Associados), 2006.

ABRAMOWICZ, Anete; OLIVEIRA, Fabiana de; RODRIGUES, Tatiana. C. A
crianca negra, uma crianca negra. In: ABRAMOWICZ, A; GOMES, N. L. (Orgs.).
Educaciao e raca: perspectivas politicas, pedagogicas e estéticas. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010.

BARROS, Zelinda. Escola, racismo e violéncia. In: Projeto Género, Raca e
Cidadania no Combate a Violéncia nas Escolas. Caderno para Professores.
NEIM/UFBA, 2005. p. 35-39.

BRASIL. Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade.
Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado. Ministério da Educacao:
Secretaria Especial de Direitos Humanos SEIF SEMTEC SEED SEESP. Brasilia —
2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n® 10639, de 9 de janeiro de 2003.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnicos Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. MEC/SECAD,
Brasilia: DF, 09 jan. 2005. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm#:~:text=110639
&text=LEI%20N0%2010.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%2
02003.&text=Altera%20a%20Lei%20n0,%22%2C%20e%20d%C3%A1%200utra
s%20provid%C3%AAncias. Acesso em 18 jun. 2022,

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei
n. 9.394/96.

BITTENCOURT. C. M. F. Ensino de histdoria: fundamentos e métodos. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

BOTELHO, Denise Maria. Aya nini (Coragem). Educadores e Educadoras
no enfrentamento de praticas racistas em espacos escolares. Sao
Paulo e Havana (Dissertacao). Faculdade de Educagao da Universidade de Sao
Paulo, 2000.

CARVALHO, Andréa Aparecida de Moraes Candido. As imagens dos negros

em livros didaticos de historia. 2006.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: Racismo,
preconceito e Discriminacdo na educacdo infantil. 6. ed. Sao Paulo: Editora
contexto, 2000. 110 p.

GASPARIN. Joao Luiz. Uma didatica para a pedagogia historico-critica.

2. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2003.

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



GNECCO. Luiz Paulo. Materialismo historico-dialético. 2. ed., Sao Paulo,
1988.

GOMIDE, Denise Camargo. O materialismo histérico-dialético como enfoque
metodoldgico para a pesquisa sobre politicas educacionais. In SAVIANI, D. [et
al.] Anais da XII Jornada do Histedbr e Seminario de Dezembro: A crise
estrutural do capitalismo e seus impactos na educacao publica
brasileira. Caxias, MA: Histedbr: MA/CESC, 2014.

KUENZER. Acacia Zeneida. desafios teérico-metodologicos da relacao
trabalho-educacao e o papel social da escola. In: Educacao e crise do
trabalho: perspectivas de final de século. Gaudéncio Frigotto (org.) —

Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

LEFEBVRE, Henri. Légica formal / logica dialética. 6. ed. — Rio de Janeiro:

Civilizacao Brasileira, 1995.

LEO NETO, Nivaldo Aureliano; FERNANDES, Kelly Meneses. Narrativas
antirracistas no enfrentamento ao contexto de neofascismo:
educando sujeitos historicos nas lutas. Pelotas: TESSITURAS. v. 9, n. 1,
jan-jun, 2021.

MACEDO, Aldenora. A gestao escolar democratica e a implementacao da
educacao antirracista na escola. Revista Espaco Académico, Maringa, v. 16,
n. 187, p. 106-120, 2016

MAIA, Cinthia Nolacio de Almeida. ALUNAS NEGRAS E ESCOLA: algumas
reflexOes sobre formacao de identidades raciais e de género nesse espaco. VIII
encontro estadual de historia, Feira de Santana, 2016.

MARX, Karl. O Capital. Sao Paulo: Difel, 1985. v. 1.

MOREIRA-PRIMO, Ueliton Santos; FRANCA, Dalila Xavier de. EXPERIENCIAS
DE RACISMO EM CRIANCAS: O QUE ACONTECE NO COTIDIANO ESCOLAR?
Uelit. Revista uniabeu, [s. L], v. 13, n. Educacao especial, ed. 33, janeiro-junho
2020.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A ideologia alema (Feuerbach). 5. ed. Sao
Paulo: HUCITEC, 1986.

NUNEZ, 1. B.; PACHECO, O. G. La formacién de conceptos cientificos:
uma perspectiva desde La teoria de La actividad. Natal: EDUFRN.

94

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



PIAGET, Jean. Seis estudos de Psicologia. Traducao Maria Alice Magalhaes
D’Amorim e Paulo Sergio Lima Silva. 24 ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1999.

RODRIGUES. Ruth Meyre Mota. Educacao das relacoes étnico-raciais e gestao
educacional. In: XV Simpdsio Brasileiro e II Simpdsio Ibero-
Americano de Politica e Administraciao da Educacao: construcao
histérica, debates contemporaneos e novas perspectivas. ANPAE, Sao
Paulo, SP, 26 — 29 de abril/2011. Disponivel em
http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosComplet
os/co municacoesRelatos/0480.pdf. Acesso em 277/01/2021.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das idéias pedagégicas no Brasil. 2. ed.

Revista e ampliada Campinas, SP: Autores Associados, 2008.

. Escola e Democracia. 42. ed. Campinas: Autores associados,

2012.

SILVA, Maria Aparecida da. Formacao de manha educadores/as para o
combate do racismo: Mais uma tarefa essencial. In: CAVALLEIRO, Eliane.
Racismo e antirracismo na educacao: Repensando Nossa escola. 4. ed.
Sao Paulo: Selo negro, 2001. p. 65-82.

TROTSKY, Leon. Literatura e Revolucao. Rio de Janeiro: Zahar Editores,
1969.

TUONO, Nadiele Elias Faria; VAZ, Marta Rosani Taras. O racismo no contexto
escolar e a pratica docente. Debates em educacao, [s. .], v. 9, ed. 18, 2017.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A construcao do pensamento e da
linguagem. Traducao Paulo Bezerra. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
(Psicologia e pedagogia).

SOBRE AS AUTORAS E O AUTOR

Maria Lenucia Moura: Cursou o P6s doutorado na Universidade Federal da
Paraiba, no Programa de p6s-graduacao em Educacao. Doutora em Historia pela
Universidade Federal de Minas Gerais/UFMG/PPGH e mestre em Educacao
Brasileira pela Universidade Federal do Ceara/UFC/PPGE. Atualmente é

professora Adjunta da Universidade Estadual do Ceara. Pesquisa metodologias

95

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022


http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0480.pdf
http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0480.pdf
http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0480.pdf
http://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCompletos/comunicacoesRelatos/0480.pdf

educacionais, os fundamentos da Pedagogia Historico-critica e a Histéria da
Educac¢ao dos municipios da regido do Sertao Central com énfase na pesquisa em
Historia Oral. Discute historia oral enquanto metodologia de pesquisa e o Ensino
de Histéria e o Ensino de Geografia no grupo de estudos com alunos do curso de
Pedagogia.Tem experiéncia na area de Educagao, com énfase em Metodologias,
Teorias da Instrucdo,Historia da Educacio e Ensino de Histéria e Geografia. E
coordenadora do LAMEC - Laboratoério de Metodologias Criticas para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental e do Observatoério da Educacao do Sertao Central.
ORCID - https://orcid.org/0000-0001-9012-2164. E-mail:

lenucia.moura@uece.br

Keila Andrade Haiashida: Possui graduacao em Pedagogia pela Universidade
Federal do Ceara (UFC) e Mestrado em Educacao também pela Universidade
Federal do Ceara (UFC) é Doutora em Geografia pela Universidade Estadual do
Ceara (UECE) e Pos-Doutorada em Educacao pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Professora adjunta da Universidade Estadual do Ceara.
Professora permanente do Mestrado Interdisciplinar em Historia e Letras
(MIHL/UECE). Atualmente pesquisa ensino e linguagem. ORCID:
https://orcid.org/0000-0003-3700-9589.E-mail: keilandrade@hotmail.com

Walison de Sousa Brasilino: Aluno do curso de Pedagogia na Faculdade de
Educacao, Ciéncias e Letras do Sertao Central. Tem experiéncia na area de
Educacao, com énfase em Educacao, atuando principalmente nos seguintes
temas: formacao de professores, autores classicos e sociologia. ORCID:

https://orcid.org/0000-0001-6001-9203. E-mail: walison.brasilino@uece.br

Tramitacao:
Recebido em: 26/10/2022
Aprovado em: 22/12/2022

96

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



@rquivo Brasileiro de Educacdo
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo
ISSN: 2318-7344

A ABORDAGEM QUANTITATIVA NOS ESTUDOS
SOBRE POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL

THE QUANTITATIVE APPROACH IN STUDIES ON
EDUCATIONAL POLICIES IN BRAZIL

EL ENFOQUE CUANTITATIVO EN LOS ESTUDIOS
SOBRE POLITICAS EDUCATIVAS EN BRASIL

Rodrigo Gongalves Duarte
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS)

RESUMO

A busca por conhecimento sempre foi uma necessidade humana. As mais diferentes abordagens
criadas pelos sujeitos fizeram com que fossem capazes de organizar o conhecimento em
categorias, para melhor compreender os proprios questionamentos. A abordagem quantitativa é
evidenciada como uma forma de apreender a realidade com base na Matematica e mensurar
determinado objeto por meio da quantificacdo. Nesta investigacao, objetivou-se compreender e
analisar se, nos estudos brasileiros sobre politica educacional, dos tltimos dez anos, tém sido
utilizada a abordagem quantitativa. As pesquisas em politica educacional iniciaram-se, no Brasil,
em 1940 e se consolidaram nos anos 1990. Aos poucos, a producao cientifica na area vem sendo
aperfeicoada, mas sdo poucos os estudos que utilizam a abordagem quantitativa para explicar as
politicas educacionais. Para verificar esses aspectos, optou-se pela abordagem quantitativa e por
um levantamento em trés bases de dados: Portal de Periodicos Capes, Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacoes (BDTD) e Scielo, em busca de estudos que utilizassem tal abordagem. Em duas
bases foram encontrados oito artigos. JA na BDTD foram encontrados dez trabalhos defendidos
nos programas de poés-graduagio com a tematica politica educacional e a abordagem quantitativa.
A fundamentacio tedrica do estudo é baseada em Minayo e Sanches (1993); Reis e Reis (2002);
Gatti (2004); Minayo (2012); Pereira e Ortigao (2016); Mainardes (2017); Oliveira, Pietri e Bizzo
(2019), entre outros autores que complementaram o debate. Neste estudo, constatou-se que sdo
poucos os trabalhos quantitativos em politicas educacionais, e que é preciso estimular os
pesquisadores desse campo para que busquem compreendé-las sob essa abordagem.

Palavras-chave: Metodologia; Politica educacional; Produgio cientifica.

ABSTRACT
The search for knowledge has always been a human need. The most different approaches created
by the subjects made them capable of organizing knowledge into categories, in order to better

understand their own questions. The quantitative approach is evidenced as a way of apprehending
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reality based on Mathematics and measuring a certain object through quantification. In this
investigation, the objective was to understand and analyze whether, in Brazilian studies on
educational policy, in the last ten years, the quantitative approach has been used. Research in
educational policy began in Brazil in 1940 and was consolidated in the 1990s. Gradually, scientific
production in the area has been improved, but there are few studies that use a quantitative
approach to explain educational policies. To verify these aspects, we opted for a quantitative
approach and a survey in three databases: Portal de Periodicals Capes, Digital Library of Theses
and Dissertations (BDTD) and Scielo, in search of studies that used this approach. In two
databases, eight articles were found. In the BDTD, ten works defended in postgraduate programs
were found with the educational policy theme and the quantitative approach. The theoretical
foundation of the study is based on Minayo and Sanches (1993); Reis and Reis (2002); Gatti
(2004); Minayo (2012); Pereira and Ortigao (2016); Mainardes (2017); Oliveira, Pietri and Bizzo
(2019), among other authors who complemented the debate. In this study, it was found that there
are few quantitative works in educational policies, and that it is necessary to encourage
researchers in this field to seek to understand them under this approach.

Keywords: Methodology; Educational politics; Scientific production.

RESUME

La buisqueda del conocimiento siempre ha sido una necesidad humana. Los mas diversos
enfoques creados por los sujetos los hicieron capaces de organizar el conocimiento en categorias,
con el fin de comprender mejor sus propias preguntas. El enfoque cuantitativo se evidencia como
una forma de aprehender la realidad a partir de las Matematicas y medir un determinado objeto
a través de la cuantificacion. En esta investigacion, el objetivo fue comprender y analizar si, en los
estudios brasilefios sobre politica educativa, en los Gltimos diez afios, se ha utilizado el enfoque
cuantitativo. La investigacidn en politica educativa se inici6 en Brasil en 1940 y se consolid6 en la
década de 1990. Paulatinamente, la produccidn cientifica en el &rea ha mejorado, pero hay pocos
estudios que utilicen un enfoque cuantitativo para explicar las politicas educativas. Para verificar
estos aspectos, optamos por un enfoque cuantitativo y una encuesta en tres bases de datos: Portal
de Periodicos Capes, Biblioteca Digital de Tesis y Disertaciones (BDTD) y Scielo, en busca de
estudios que utilizaran este enfoque. En dos bases de datos se encontraron ocho articulos. En la
BDTD se encontraron diez trabajos defendidos en programas de posgrado con el tema politica
educativa y el enfoque cuantitativo. La fundamentacion tedrica del estudio se basa en Minayo y
Sanches (1993); Reis y Reis (2002); Gati (2004); Minayo (2012); Pereira y Ortigao (2016);
Mainardes (2017); Oliveira, Pietri y Bizzo (2019), entre otros autores que complementaron el
debate. En este estudio se constatdé que existen pocos trabajos cuantitativos en politicas
educativas, y que es necesario incentivar a los investigadores en este campo a buscar
comprenderlas bajo este enfoque.

Palabras llave: Metodologia; Politica educativa; Produccion cientifica.
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INTRODUCAO

As origens da pesquisa quantitativa, nas Ciéncias Humanas e Sociais,
derivam de abordagens utilizadas pelas Ciéncias Naturais e do Positivismo!
francés desde o comeco do século XIX. Augusto Comte e John Stuart Mill foram
os idealizadores do método e contribuiram de forma efetiva para a utilizacao de
estudos sociais como forma de compreender a realidade social por meio da
mensuracao numeérica (SILVA, 2010).

No contexto das Ciéncias Humanas e Sociais, Mill foi o primeiro
pesquisador a utilizar a abordagem quantitativa. A neutralidade do pesquisador
¢ um fator importante, nesse método, uma vez que o estudioso deve ser neutro o
suficiente para compreender, controlar e analisar os dados obtidos por meio de
formulas matematicas. O conhecimento produzido por essa abordagem pode ser
generalizado a situacoes empiricas semelhantes (SILVA, 2010).

Segundo Minayo (2012), a influéncia da filosofia nos estudos sociais tem
sido constante e, com os conceitos matematicos, a explicacao da realidade social
foi apropriada por meio da linguagem das variaveis, de forma a tornar possivel
atribuir as qualidades estatisticas ao objeto investigado.

A pesquisa quantitativa, no campo educacional, tem sido pouco utilizada
e, segundo Gatti (2004), isso ocorre por falta de formacao e interesse de
professores-pesquisadores por essa abordagem. A pesquisa em Educacdo tem
solida tradicao em utilizar a pesquisa qualitativa, ou de cunho teérico, pois muitos
professores optam por essas abordagens pela facilidade que proporcionam.

Nascimento e Cavalcante (2018, p. 252) ressaltam que a pesquisa
quantitativa em Educacdo possibilita “testar hipoteses, analisar a realidade de
forma objetiva e generalizar os resultados pesquisados por meio de
procedimentos estatisticos, avaliando os dados”.

Os estudos de Pereira e Ortigao (2016) apontam que o pesquisador da 4rea
de Ciéncias Humanas, em especifico na Educacgao, tem sido pouco valorizado,
enquanto “cientista”, diferentemente de outras areas; fator este que pode abalar

a pesquisa em Educacdo com a abordagem quantitativa.

1 O Positivismo é uma das doutrinas filoséficas derivadas do Iluminismo, e tornou-se uma escola
filosofica através de Augusto Comte (1798-1857), que era formado em nocoes de Matematica.
Entre 1852 e 1854, foi editado seu trabalho conclusivo, o Systéme de politique positive, em plena
maturidade intelectual. Segundo o Positivismo, a Logica e a Matemética seriam validas por
estabelecerem as regras da linguagem, constituindo-se um conhecimento, a priori,
independentemente da experiéncia (SILVA et al, 2020).
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A utilizacao de diversas abordagens possibilita que o pesquisador possa
abranger o seu campo de estudos e ter uma visao diferenciada da pesquisa em
Educacao. As diferentes abordagens causam muita polémica, pois, conforme
destaca Gatti (2004), a pesquisa quantitativa tem pouca tradicao nesse meio.

O método qualitativo é uma abordagem que difere do quantitativo, mas,
segundo Minayo e Sanches (1993), ambos os métodos nao podem ser vistos como
contraditérios. Na pesquisa quantitativa, hd preocupacdo com os dados,
indicadores e as tendéncias reais, visto que o pesquisador os qualifica, tabula e
analisa com base nas variaveis.

Na abordagem qualitativa, por sua vez, sao enfatizados os fenOmenos
sociais, e considerados os valores, habitos, as crencas, representacoes e opinioes,
que sao analisados pelo pesquisador com maior profundidade, levando em conta
os fatores sociais e economicos dos sujeitos (MINAYO; SANCHES, 1993).

Oliveira, Pietri e Bizzo (2019) salientam, com base em Flick (2009), que,
por muito tempo, as pesquisas quantitativa e qualitativa eram vistas de forma
diferenciada; no entanto, pesquisadores tém trabalhado em prol da uniao dos
dois métodos, de forma que podem ser combinados e aprimorados para
proporcionarem qualidade a pesquisa.

Nesse sentido, neste estudo, busca-se entender se as pesquisas sobre
politicas educacionais tém utilizado a abordagem quantitativa, bem como de que
forma pode ser entendida a abordagem quantitativa no contexto educacional.

O objetivo é compreender e analisar se os estudos brasileiros sobre politica
educacional, dos ultimos dez anos, tém utilizado a abordagem quantitativa, que é
objeto deste estudo. Uma busca de artigos, teses e dissertagoes, feita em base de
dados, trouxe estudos que foram analisados e categorizados.

Destacamos que a relevancia deste trabalho se encontra em entender se os
estudos brasileiros sobre politica educacional avancaram, ou retrocederam, na
utilizacdo da abordagem quantitativa, e entender como a metodologia é percebida
na literatura. Justifica-se para a elaboracao deste estudo, uma inquietacao, ao ser
feito um levantamento de estudos e perceber a escassez do uso da abordagem de
pesquisa quantitativa no campo das politicas educacionais. Surge em meio a tais
fatores, expectativas de entender tais fendmenos que implica na falta de uso dessa

metodologia em um campo tao abrangente que sao as politicas educacionais.

100

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



METODOLOGIA

Este trabalho tem por abordagem o método quantitativo. Segundo Pereira
e Ortigao (2016), esse método ¢é diferenciado e tem sido pouco utilizado pelos
pesquisadores em Educacao. Gatti (2004) ainda destaca que essa abordagem se
vale de técnicas, numeros, tabelas, graficos e algoritmos e, devido a sua

complexidade, muitos pesquisadores optam por nao utiliza-la.

Pesquisas quantitativas s3o indicadas para responder a
questionamentos que passam por conhecer o grau e a abrangéncia de
determinados tracos em uma populacio, esta também é uma forma de
estar sensivel aos problemas sociais. H4, nesse tipo de pesquisa, um
carater mais ou menos generalizador; contudo a preocupacdo em
relacionar a pesquisa aos contextos enriquece o trabalho. (PEREIRA;
ORTIGAO, 2016, p. 69).

No estudo, também foi feita a fundamentacao teérica por meio de artigos
disponibilizados no Google Académico que versassem sobre a abordagem
quantitativa, com prioridade para os estudos que tivessem o indice H2 mais
elevado. Os artigos para a fundamentacao teodrica foram escolhidos por meio das
palavras-chave “pesquisa educacional” e “producao cientifica brasileira”.

Ja os artigos e teses com abordagem quantitativa foram encontrados por
meio das palavras-chave “quantitativo” e “politica educacional”, nas bases de
dados do Portal de Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), com 14 artigos, e da Scientific Electronic Library On-line
(Scielo) e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacées (BDTD), com quatro artigos.
As buscas tiveram como filtro os anos de 2012 a 2022 e periédicos revisados por
pares (Tabela 1).

Os critérios de selecdo dos artigos foram: conter o termo “politica
educacional” no resumo, ou titulo, bem como apresentar abordagem
quantitativa. Foram selecionados cinco artigos no Portal de Peri6dicos da Capes
e trés artigos na Scielo. Os demais foram excluidos, pois ndo se enquadraram nos

critérios de selecao.

Tabela 1 — Quantitativo de artigos por ano e por base de dados

2 O Google Académico gera diversas métricas para autores e publicacoes, dentre elas o indice h,
que € criado para todos os usuarios que possuem perfil na base. O calculo do indice h é feito por
algoritmos que contabilizam as publicagdes e suas citacoes identificadas em documentos
disponibilizados na web (PUCRS, 2019).
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2012 0] Artigo Portal de peri6dicos da Capes/Scielo
2013 1 Artigo Scielo

2014 1 Artigo Portal de periédicos da Capes

2015 0] Artigo Portal de peri6dicos da Capes/Scielo
2016 0 Artigo Portal de peri6dicos da Capes/Scielo
2017 1 Artigo Portal de periédicos da Capes

2018 0 Artigo Portal de peri6dicos da Capes/Scielo
2019 1 Artigo Portal de periédicos da Capes

2020 0 Artigo Portal de peri6dicos da Capes/Scielo
2021 1 Artigo Portal de periddicos da Capes

2022 3 Artigo Portal de periddicos da Capes/Scielo

Fonte: elaborada pelo autor.

No caso das dissertacoes e teses, foram pesquisadas as bases da Biblioteca

Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD), tendo por critério as palavras-chave

“quantitativo” e “politica educacional”; os trabalhos defendidos em programas de

pos-graduacao em Educacao; e o periodo de 2012 a 2022. Foram encontradas 64

teses e dissertacoes na BDTD, mas apenas dez com abordagem quantitativa

(Tabela 2).

Os demais trabalhos foram excluidos, pois nao se enquadraram nos

critérios de selecao, ou seja, conter o termo “politica educacional” no resumo ou

titulo, bem como ter abordagem quantitativa.

Tabela 2 - Quantitativo de teses e dissertacoes por ano e respectiva base de dados

2012 BDTD
2013 BDTD
2014 BDTD
2015 BDTD
2016 BDTD
2017 BDTD
2018 BDTD
2019 BDTD
2020 BDTD
2021 BDTD
2022 BDTD

Fonte: elaborada pelo autor.
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Os dados foram analisados pelo método descritivo apresentado por Reis e
Reis (2002), como fase inicial de uma pesquisa de coleta de dados. O método
estatistico de graficos, porcentagem, médias, modas e medianas foi utilizado e
inter-relacionada a literatura como forma de dar consisténcia aos dados e a

analise descritiva.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A abordagem quantitativa tem inicio no Positivismo francés do século XIX,
e é muito utilizada para reforcar a ideia de que a pesquisa social deve ser um
método consistente com as ciéncias naturais. Ja no periodo da Segunda Grande
Guerra, os métodos qualitativos ficaram restritos ao levantamento de hipoteses,
depois testadas por meio de dados quantitativos.

No inicio dos anos 1960, com o debate estabelecido por Thomas Kuhn, no
livro Estrutura das revolucgoes cientificas, esgota-se a postura positivista de
interpretacao do mundo e as abordagens tedricas passam a ser classificadas em
quantitativa, como interpretativa, e a abordagem quantitativa, como
funcionalista ou positivista. A origem do método quantitativo esta ligada a
filosofia da ciéncia natural (SILVA et al., 2020).

Segundo Malhotra (2001), a pesquisa quantitativa vem evoluindo, ao
longo dos anos, e, por meio dos recursos digitais, a quantificacao tem sido mais
aceita no campo das ciéncias exatas, porque permite generalizar os dados de uma
amostra significativa.

Aguiar (2001) ressalta que, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, os
estudos quantitativos sao pouco procurados, pois os pesquisadores que realizam
esse tipo de pesquisa se restringem a um pequeno grupo, que encontra

dificuldade em formar novos pesquisadores para utilizar essa abordagem.

Talvez pela reducao do volume de recursos para a pesquisa, as Ciéncias
Sociais vém apresentando uma tendéncia marcada para a elaboracao
tedrica de seus objetos de investigacdo, sem a mesma preocupagio com
a documentacido das hipoteses levantadas pelo trabalho teorico. A
preocupacdo com métodos de documentacdo quantitativos ficou
equacionada como sendo uma perspectiva americanista das Ciéncias
Sociais. [...] Pode-se dizer que o emprego de Metodologias Qualitativas
se tornou o método dominante nas Ciéncias Sociais brasileiras, e o
desenvolvimento de Métodos Quantitativos assumiu um carater
minoritario, sendo até mesmo objeto de preconceito. (AGUIAR, 2001,

p. 2-3).
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A formacdo em massa de professores-pesquisadores, foi, segundo o
estudioso, a causa do declinio da utilizagdo do método quantitativo, no Brasil. As
abordagens quantitativas exigem anaélises diferenciadas, que a formacao docente

nao foi capaz de suprir. O autor faz breve analise das publicacoes e destaca que:

Num total de 74 titulos, chama a atencao que de 1957 a 2000, isto é,
num periodo de 43 anos, dos 9.118 artigos que compdem o indice,
apenas 709 correspondem a textos que utilizam Métodos Quantitativos,
como recurso de investigacao. Por ano, em média, para cada 300 artigos
publicados e indexados, cerca de 6% dos artigos sdo quantitativos.
(AGUIAR, 2001, p. 3).

Neiva (2015), em seus estudos, aponta que, em comparacao com outras
areas do conhecimento, as Ciéncias Humanas e Sociais tém apresentado poucos
estudos com abordagem quantitativa. Para a estudiosa, a justificativa para tais
fatos é a falta de formacdo em estatisticas descritiva e inferencial, fator que

contribui diretamente para a analise em pesquisa quantitativa.

De fato, a ciéncia politica apresentou-se bem mais “quantitativa” do que
as outras disciplinas (43,8% dos artigos). Contrasta fortemente com o
que aconteceu com a sociologia (20,7%), na histéria (15,7%) e na
antropologia (13,2%). No que se refere a estatistica avancada, os
cientistas politicos a usaram em 14% dos artigos. Uma proporg¢ao
pequena, mas bem acima de todas as outras. (NEIVA, 2015, p. 75).

Pereira e Ortigdo (2016) salientam que a pesquisa quantitativa,
certamente, é vista pelos pesquisadores do campo educacional como muito dificil,
pois exige o tratamento de dados por meio de operacoes matematicas.

Gatti (2004) ainda destaca que essa abordagem é pouco utilizada nas
pesquisas em Educacao, pelo fato de ser um método sem tradicao soélida. Os
poucos estudos existentes, segundo ela, nao fazem uma analise
multidimensional, mas realizam uma analise descritiva dos dados.

Para Gatti (2004), a pesquisa quantitativa em Educacdo é uma abordagem
que abrange um conjunto de técnicas e algoritmos que demanda do pesquisador
conhecimento tedrico, de forma que trate e analise os dados nao cegamente, mas
sim dominando-os e compreendendo-os.

Oliveira, Pietri e Bizzo (2019) destacam que as pesquisas quantitativas
necessitam de andlise. Os dados por si s6 ndo bastam, é preciso que o pesquisador
tenha um olhar atento para detectar os diferentes aspectos expressos nos dados.

Rodrigues, Oliveira e Santos (2021) argumentam que a pesquisa
quantitativa visa a quantificar, mensurar e analisar os dados. O pesquisador, ao

utilizar essa abordagem, deve ter em mente que é preciso dimensionar e aplicar
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uma variavel, de forma que, ao assumir uma postura de distanciamento, possa
compreender a integralidade da pesquisa.

Knechtel (2014) apresenta que o método quanti se estabeleceu até a
metade do século XX e que o pesquisador deveria ter como caracteristica a
neutralidade. Os dados da pesquisa quanti podem ser apresentados, segundo a
autora, por meio de tabelas, textos ou graficos. A média, porcentagem e o desvio

sao ferramentas utilizadas para ilustrar a quantificacgao.

O método quantitativo baseado no positivismo, por muito tempo
assegurou que a analise de resultados mensuraveis daria maior
sustentabilidade as pesquisas, uma vez que se refutava resultados
ambiguos, dando maior credibilidade as informag6es. (RODRIGUES;
OLIVEIRA; SANTOS, 2021, p. 166).

Gatti (2004) salienta que, na pesquisa quantitativa, utilizam-se nameros,
frequéncias, medidas e propriedades, que auxiliam o pesquisador a delimitar as
operacoes. A boa analise do pesquisador que utiliza essa abordagem pode ocorrer,
segundo a autora, desde que ele realize boas indagacoes e tenha qualidade
epistemologica que as analises e interpretacoes terao por guia.

Por tais aspectos, Pereira e Ortigao (2016) destacam ser de pouco uso dos
pesquisadores em Educacao. Muitos sentem-se inseguros em trabalhar com os
dados precisos, além dos déficits em Matematica e da forma que a abordagem
quantitativa exige.

A falta de experiéncia na pesquisa e a inseguranca sao fatores
determinantes e, segundo os autores, podem acarretar prejuizos iminentes a
pesquisa em Educacao, pois existem pesquisas que demandam a abordagem
quantitativa e outras a abordagem qualitativa. No entanto, tém crescido, nos
ultimos anos, os trabalhos em que sao utilizados os métodos mistos, que, segundo
eles, se caracterizam por ser a juncao das abordagens quanti-quali, as quais,
ressaltamos mais uma vez, nao podem ser vistas como antagoOnicas, mas, sim,

complementares, cada qual com sua forma de analise.

Investir em pesquisas de cariter quantitativo (ou mistas, ou quali-
quanti) contribui para a compreensao de relagdoes mais amplas. Esta
ndo é uma tarefa simples, principalmente por, como dito por Gatti
(2004), haver menos insercao da 4rea educacional como um todo, o que
se desdobra com muita facilidade em menor contato de profissionais da
educacdo com metodologias quantitativas em suas formacgdes. O
investimento, portanto, deve ser no sentido de compreender a logica de
funcionamento desses tipos de pesquisa, de saber lidar com os dados
apresentados e sua complexidade, muitas vezes traduzidas pela midia
em uma lista de rankeamentos, quando se trata de educacdo.
(PEREIRA; ORTIGAO, 2016, p. 72).
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Nas pesquisas quantitativas, um instrumento considerado é o surveys.
Pereira e Ortigao (2016) apresentam que essa ferramenta engloba um conjunto
de questoes padronizadas que sao aplicadas a uma parcela da populaciao. Os
autores também destacam que o survey é diferente de censo, justamente pelo
recorte. O primeiro preocupa-se com uma amostra (parcela) da populacao e a
outra abordagem é destinada a toda a populacdo. Existem, portanto, diversas
possibilidades de concretizar um survey, a depender do desenho da pesquisa e do
seu objetivo.

Os autores ainda destacam que existem trés possibilidades, como

apresentadas por Babbie (1999), a saber:

surveys para descricdo, com o objetivo de mapear tracos
distribuidos pela amostra; surveys para explicacao, que, além de
descrever os tragos, busca realizar asser¢oes que expliquem os cenarios;
surveys para exploracao, que fazem emergir categorias para outras
etapas da pesquisa. Deve ficar claro que o survey nao € a pesquisa, mas
parte dela. (PEREIRA; ORTIGAO, 2016, p. 73, grifos nossos).

Pereira e Ortigado (2016) ainda destacam que duas das ferramentas
ressaltam e exigem do pesquisador as categorias de analise previamente
estabelecidas e uma delas que ele tenha consciéncia da necessidade de buscar por
dados empiricos, capazes de dar-lhe sustento.

Os autores ainda destacam que, quando elaboram seus questionarios, os
pesquisadores precisam ter em mente que necessitam estar apoiados na
literatura, da mesma forma que as analises devem ser feitas com base em um
processo interativo entre a literatura e os dados recebidos.

A importancia de se ter um aporte teérico, nesse momento, encontra-se no
sentido de que o pesquisador devera elaborar questoes que tenham relagao com
a realidade do participante, e, da mesma forma, realizar um cruzamento entre os
dados que foram recebidos e a literatura. Preparar um questionario, ou roteiro de
entrevista, sem uma base tedrica sélida, nao é aconselhavel, uma vez que: “Essa
situacdo [...] pode desperdicar tempo e trabalho, produzindo respostas
superficiais e pouco tteis ao trabalho” (PEREIRA; ORTIGAO, 2016, p. 74).

Na elaboracao de um questionario, Babbie (1999) salienta ser importante

organizar as questoes das mais relevantes até as menos relevantes, para os

3 A pesquisa survey é um tipo de investigacdo quantitativa que pode ser definida como uma forma
de coletar dados e informagGes a partir de caracteristicas e opinides de grupos de individuos.
Tendo em vista que o grupo em analise deve ser representativo da populacdo, o resultado
encontrado pode ser extrapolado para todo o universo em estudo. Além disso, o questionario
estruturado € o instrumento normalmente utilizado como forma de se obter dados para esse tipo
de pesquisa (TUMELERO, 2019).
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respondentes. Essa organizacao auxilia, uma vez que os questionarios podem ser
extensos, o que leva os respondentes ao cansaco. Deixar os itens menos relevantes
para o final colabora para obter respostas com melhor qualidade. Perguntas de
cunho identitario, como sexo, profissao, local onde mora, ou trabalha, podem ser
deixadas para o final, tendo em vista que ndo demandam, do respondente,
reflexdo, e auxiliam para que nao confunda o instrumento com um questionario
rotineiro.

Os pesquisadores devem considerar que as perguntas devem ser claras,
com frases precisas, além de sempre lembrar ao participante qual é o objetivo da
pesquisa. As questoes devem ser elaboradas levando em consideragao, sempre,
os aspectos positivos, pois as que tém formatos negativos, levam o participante a
evitar ler a parte negativa.

A pergunta deve ser sempre singular, ou seja, elaborada de forma que a
resposta dada seja tinica. Evitar perguntas tendenciosas auxilia o participante a
nao responder erroneamente. Além disso, um fator importante é dar a
oportunidade de o participante nao responder, pois assim evitam-se mentiras
(PEREIRA; ORTIGAO, 2016).

Os pré-testes sao importantes para a validacao de um instrumento, visto
que, se for testado ou validado, o pesquisador pode ter certeza de que tera éxito.
Pereira e Ortigao (2016) ressaltam que, quando é realizado esse processo, se
garante que o pesquisador corrigiu o instrumento o maximo possivel, de maneira
a eleva-lo a um patamar de qualidade.

Vale ressaltar que o pesquisador deve buscar sempre ser flexivel e, por ser
um protagonista no processo de investigacao, sua atuacao nao deve restringir-se
a um agir inflexivel, mas realizar sua analise, tabulacao e descri¢cao dos dados, de

forma que os resultados possam ser qualificados.

A PESQUISA EM POLITICA EDUCACIONAL NO BRASIL

A politica educacional é um campo da Educacao voltada a compreender,
avaliar e analisar as politicas publicas relacionadas a area (KRAWCZYK, 2019). A
autora ainda destaca que as pesquisas em politicas educacionais tém diferentes
abordagens, podem variar conforme o pesquisador, e abranger a “pesquisa
sociologica, pode ser pesquisa econOmica, pesquisa historica, pesquisa
antropologica” (KRAWCZYK, 2019, p. 2).
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Krawczyk (2019) argumenta que as pesquisas em politicas educacionais
sdo importantes, pois auxiliam a compreender o motivo de algumas politicas
serem implementadas e outras nao, bem como se os efeitos esperados realmente
acontecem. Os estudos também permitem compreender quais os efeitos da
politica na vida dos sujeitos. Tais apontamentos contribuem de forma efetiva para
a producao do conhecimento.

Cury (2004) recorda que o Brasil vem, aos poucos, consolidando a
pesquisa em politica educacional. O debate tem sido enriquecedor e a reflexao a
respeito dos processos de administracao escolar contribuido para concretizar a
gestao democratica.

Krawczyk (2019, p. 4) destaca que existem quatro principais tipos de
trabalhos nas pesquisas em politica educacional, a saber:

1- Pesquisa descritiva: “Da qual, muitas vezes, resulta um registro de
experiéncias ‘bem-sucedidas’, considerando suficiente a mera descricio da
realidade tal qual ela se manifesta ou por meio da opiniao dos atores envolvidos”.
A autora destaca que essa pesquisa esta bem consolidada, no Brasil, e é utilizada
por institutos privados para legitimar algumas politicas;

2- Abordagens qualitativas: “As maiores dificuldades nesse tipo de
abordagem sao a possibilidade de identificar e construir analiticamente os
processos de contradicao e dialogar com a producao cientifica nacional e
internacional” (p. 4). Essa possibilidade permite ao pesquisador sair da realidade
da descricao e comparar a pesquisa a outras realidades. Para a autora, € preciso
que o pesquisador tenha sé6lida formacao e domine as técnicas para se apropriar
bem da realidade estudada;

3- Avaliacao dos programas: “Muitas vezes respondem a demandas dos
governos e, em outros casos, se confunde com andlise de programas. Uma
avaliacdo busca saber se os objetivos foram cumpridos ou nao” (p. 4). A autora
destaca que, nesse modelo de pesquisa, ndo se pressupoem questionamentos, 0s
objetivos da politica, ou alguns pressupostos, mas que o pesquisador deve tomar
cuidado para nao confundir a analise da politica com sua demonstragao;

4- Pesquisa comparada: “A pesquisa comparada ndo é nova nas analises
sobre arealidade educacional na regiao”. (p. 4) Esse modelo de pesquisa pretende
justificar algumas opcoes ideoldgicas, ou que sao determinadas. Segundo a
autora, deve-se tomar cuidado para que nesse modelo o pesquisador nao caia no

erro de meramente comparar situacoes de duas realidades e verificar apenas as
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convergéncias. Este modelo de pesquisa toma maior folego no campo das
politicas publicas de educacao na década de 9o, por conta da emergéncia exigida
por 6rgaos internacionais que solicitavam estudos meramente descritivos, tendo
em vista sustentar algumas visoes ideologicas.

Krawczyk (2014) salienta que a pesquisa em politica educacional iniciou-
se em 1940 e, ao longo do tempo, foi sendo aperfeicoada. Os referenciais tedricos
eram, na maioria, internacionais, e o estudo sobre politicas ptablicas de Educacao

é considerado, pela autora, recente.

Do ponto de vista de sua institucionalizacdo, o campo de estudo de
politicas é bastante incipiente no Brasil, e sua genealogia intelectual,
[...] é relativamente curta. No Brasil observam-se aspectos comuns a
trajetéria europeia continental — no sentido das ciéncias sociais
distanciarem-se da gestao de governo e que a analise de politicas esteve
associada a entidades governamentais —, e muitos trabalhos na area,
sobretudo os que estdo associados a avaliacao de politicas, foram e
continuam sendo realizados por institui¢des governamentais. (MELO,

1999, p. 65).

Bello, Jacomini e Minhoto (2014, p. 374) apresentam que a pesquisa em
politica educacional passa a se consolidar na década de 1990. Nessa época,
comecam a surgir as dificuldades a serem enfrentadas para a concretizacao desse
campo, na Educacao. Os autores ressaltam que a criacao da “Associacao Nacional
de Politica e Administracao da Educacao (Anpae)” e do Grupo de Trabalho (GT
5) “Estado e Politica Educacional, da Associacao Nacional de P6s-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo” foram essenciais para a consolidacdo do campo de
estudo.

Mesmo quando os grupos atuavam como importantes estimuladores da
pesquisa diversificada (com varios métodos), os estudos estavam restritos as
anéalises da formulacdo e implementacdo no ambito da acdo governamental. Nao
havia a preocupacdo em analisar os processos politicos que envolvem esses
aspectos.

Para Bello, Jacomini e Minhoto (2014, p. 375), as politicas educacionais
devem “ser entendidas e estudadas como movimentos complexos, com
participacdo de diferentes sujeitos sociais, cujas acOes e comportamentos
repercutem no conjunto da sociedade”.

Krawczyk (2019) recorda que o Estado brasileiro tem assumido a fung¢ao
de universalizar a Educacao Basica por meio da promocao da Educacao gratuita.
Entretanto, s3o muito complexos os desafios que envolvem essa
responsabilidade, se considerada a realidade assimétrica do Brasil, que requer

constante atuacao do poder publico para atender a toda a demanda nacional.
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A autora ainda salienta que assim se iniciou a consolidacao de politicas que
visam a aumentar o nimero de matriculas, a permanéncia, e diminuir a retencao
e evasao escolares. Tais politicas contribuem de forma importante para a
edificacdo da equidade nacional.

Para a construcdo de pesquisas em politicas educacionais solidas, é
preciso, segundo Krawczyk (2019), consolidar algumas praticas: a) revigorar os
debates teorico e historico, pois auxiliam no aprofundamento e na interpretacao
da realidade pesquisada; b) Articular diferentes abordagens e areas da politica
educacional, para assim fortalecer o debate e discutir os resultados de forma mais
abrangente; c¢) Repensar a formacao do pesquisador de politicas educacionais,
tendo em vista que deve ser formado de maneira a compreender melhor a
tematica; d) Nao buscar por respostas rapidas e imediatistas, pois é preciso que
haja a maturacao da pesquisa; e) A tensao entre os campos académico e politico
¢ importante, ao permitir o estabelecimento da producio de um novo
conhecimento socialmente significativo; f) Repensar a producao cientifica, que é
importante etapa, pois nao basta apenas publicar, é preciso manter os debates
social e metodologico; g) A promocao do conhecimento social e da acao politica é
muito importante, para a autora, uma vez que pode contribuir para democratizar
a educacao.

Tais apontamentos da autora nos trazem a reflexao de que a consolidacao
das pesquisas em politicas educacionais deve estar pautada em principios teérico-
metodologicos, de maneira que o pesquisador nao produza conhecimento por si
s6, mas que possa ter relacio com a vida social e trazer beneficios diretos a
populacao.

Na préxima etapa do estudo, veremos como a pesquisa quantitativa em
politica educacional, nos ultimos dez anos, vem se consolidando, pois sao
frequentes as pesquisas qualitativas, ou com métodos mistos, mas poucos sao os
estudos em Educacdo que abordam quantitativamente as teméticas (GATTI,

2004).
ANALISE DOS DADOS
Com base em Krawczyk (2012) observa-se a producdo cientifica em

politicas educacionais tem evoluido. A pesquisa em Educacao, no Brasil, segundo

a autora, surge na década de 1940 e constantemente vem sendo aperfeicoada
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pelos programas de pos-graduacao. As politicas educacionais passaram a integrar
esse campo de pesquisa, configurando-se como fonte expressiva na producao de
conhecimento.

Com relacao a busca de artigos nas bases de dados, verificamos que a
producao cientifica com a tematica politicas educacionais tem evoluido, nos
ultimos dez anos. Nao localizamos nenhum artigo, nos anos de 2012, 2015, 2016,
2018 e 2020, que utilizasse a abordagem quantitativa e tivesse por tema a politica

educacional (Gréafico 1).

Grafico 1 — evolucao dos artigos de abordagem quantitativa de 2012 a 2022

3,5

2,5

1,5

0,5

0
2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: elaborado pelo autor.

Observamos que os estudos encontrados de 2012 a 2021 vem em constante
fluxo de producao, pois cinco (62,5%) dos estudos estdo concentrados nesse
periodo. A situacao muda apenas em 2022, ano em que foram encontrados trés
artigos com a abordagem quantitativa, compondo trés (37,5%) dos estudos. Na

Tabela 3, consta o calculo da média, moda e mediana dos resultados encontrados.

Tabela 3 — Calculo de média, moda e mediana

1,33 1 1

Fonte: elaborada pelo autor.
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Bello, Jacomini e Minhoto (2014) apontam que a producao de teses e
dissertacoes, no periodo de 2000 a 2010, com a tematica politicas educacionais,
vem aumentando, nos programas de pés-graduacao, dado também evidenciado
nas pesquisas quantitativas buscadas na BDTD, no periodo de 2012 a 2022.
Algumas questoes podem ser levantadas, diante disso: sera que a producao
cientifica com abordagem quantitativa estd aumentando devido a estimulos dos
programas de pés-graduacao? Sera que os pesquisadores no campo das politicas
educacionais nao se interessam em utilizarem a abordagem quantitativa em
vossas pesquisas pela falta de conhecimento/formacao de como colocar em
pratica o método? Estudos de abordagem qualitativas precisam ser feitos tendo
em vista responder a esses questionamentos.

Destaca-se que nao foram encontradas dissertacoes ou teses em politicas
educacionais que utilizassem abordagem quantitativa, nos anos de 2012, 2014,
2018, 2020, 2021 e 2022. Foi analisado trabalho por trabalho e o tema buscado
por palavras-chave; lidos o resumo, a introducao e metodologia das pesquisas. Os

resultados estao evidenciados no Grafico 2.

Grafico 2 — evolucao das teses e dissertacoes de abordagem quantitativa, de

2012 a 2022
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Fonte: elaborado pelo autor.

Verifica-se que os estudos encontrados no periodo de 2013 a 2015
sofreram queda. Os estudos de 2013 representam dois (20%) do total. Os de 2015,

chegam a um (10%); ja os de 2016 e 2017, somam seis (60%); e os de 2019
g J
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representam um (10%) das teses e dissertacoes publicadas no periodo e contam

com a abordagem quantitativa (Tabela 4).

Tabela 4 — Calculo de média, moda e mediana

2 3/1 2

Fonte: elaborada pelo autor.

Percebe-se que a média, no periodo, é de 2 teses ou dissertacoes. Ja a
moda, destaca-se ser um conjunto bimodal, isto é, duas modas. O conjunto de
trabalhos publicados nos programas de pos-graduacao possui mediana de 2.

Diante destes aspectos surgem alguns questionamentos que podem ser
respondidos com base em pesquisas qualitativas: Por quais razoes os programas
de pos-graduacao em educacao tem abordado pouco a metodologia quantitativa?
Sera que os pesquisadores de mestrado e doutorado tem apresentado
desinteresse ou falta de conhecimento da abordagem?

Conforme observamos na literatura, e diante dos dados aqui destacados,
existem poucos estudos quantitativos na pesquisa educacional, no periodo de
2012 e 2022, disponiveis nas bases pesquisadas. No entanto, o nimero expressivo
de pesquisas brasileiras vem aumentando, conforme o tempo. Gatti (2004) ja
afirma que os estudos eram pouco procurados, devido aos processos formativos
em Matematica, que eram pouco consolidados.

Pereira e Ortigao (2016) também salientam que a pesquisa quantitativa em
Educacao deve ser realizada; no entanto, poucos sdao os pesquisadores que
utilizam essa abordagem em suas investidas.

Com base em Mainardes (2017), pode-se analisar que as pesquisas em
politicas educacionais e suas bases epistemoldgicas precisam ser expandidas,
tendo em vista os contextos de crise, instabilidade e retrocesso em que
vivenciamos. Os estudos em politicas educacionais podem colaborar, segundo
ele, para repensar a forma das investidas em politicas ptblicas educacionais.

O autor ainda ressalta que os pesquisadores devem trazer conclusdes
precisas e que colaborem de forma direta com a realidade, uma vez que a politica
educacional é um campo complexo e, segundo ele, merecem bases solidas.
Krawczyk (2019) também versa sobre os mesmos aspectos, mencionando que a

pesquisa em politica educacional deve utilizar novos meios e investidas, de
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maneira a evitar sempre as mesmas comparacgOes, ir além e ter base
epistemoldgica consistente.

Souza (2014), ao analisar os temas das pesquisas em politica educacional,
salienta que ainda existe muito trabalho a ser feito. Muitos temas exigem atencao
dos pesquisadores, como é o caso da formulacao de agenda, da tomada de decisao
e sobre os processos de implementacdo. As pesquisas voltam-se mais para a
analise dos aspectos da gestao e se esquecem de temas relevantes, que também
necessitam, segundo ele, de atencao.

Apesar de nao ser a intencao deste estudo analisar as temaéticas das
pesquisas, vale destacar, nesta etapa, que o viés é determinista, em relacao a
politica, e conforme aponta Souza (2014), essas causalidades fazem com que se
perca a ideia de contradicao e fluidez, fatores importantes no desenvolvimento da
pesquisa, de maneira que o pesquisador possa ter nao s6 uma ideia da politica,
mas todo um arcabouco tedrico para concretizar sua analise.

Observa-se que as pesquisas com método quantitativo sao relevantes, pois
elas possibilitam aos pesquisadores e a academia a percepcao de uma realidade
diferenciada. A quantificacido de uma amostra significativa permite com que o
pesquisador possa verificar determinados fendOmenos que nao sao possiveis de
serem captados em pesquisas qualitativas. A abordagem quantitativa deve ser
utilizada pelas mais diferentes areas de conhecimento, principalmente no campo
da educacao, pois ela podera evidenciar dados significativos de uma amostra afim
de possibilitar consideracoes sobre o objeto de estudo.

Assim, diante dos dados evidenciados, consideramos que a pesquisa em
politica educacional com abordagem quantitativa vem, aos poucos, se
consolidando; no entanto, poucas tém sido as investidas dessa abordagem em
comparacao as demais. Os pesquisadores em Educacdo devem aperfeicoar suas
técnicas, de maneira que a politica educacional possa ser compreendida a luz da

abordagem quantitativa.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, o objetivo foi analisar se os estudos brasileiros sobre politica
educacional, dos ultimos dez anos, tém utilizado a abordagem quantitativa. Para
tal, utilizamos a busca de trabalhos em trés bases de dados qualificadas, a Scielo
e o Portal de Periddicos da Capes para a busca de artigos, enquanto a busca de

teses e dissertacoes ocorreu na BDTD.
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Encontramos o nimero de oito artigos; no entanto, podemos considerar
que existem poucos estudos sobre politica educacional que utilizam como
abordagem a pesquisa quantitativa. J4 em relacao as dissertacoes e teses, o
numero foi maior, dez, mas a producao cientifica com outras abordagens é
considerada maior.

Os estudos analisados evidenciaram que a pesquisa quantitativa em
politica educacional tem emergido nos programas de poés-graduacdo e nos
artigos. Todavia, é preciso nao sbé investir nas diferentes abordagens, mas
também obter um arcabouco tedrico sustentavel que possibilite a pesquisa em
Educacao, ter uma sustentacao solida.

Os estudos dos ultimos dez anos, apresentados neste artigo, apontam para
uma producao expressiva dessa abordagem, apesar de ainda ser considerada
escassa. Essa escassez ja foi apontada por outros estudos, como o de Gatti (2004)
e Pereira e Ortigao (2016). Também evidenciamos, com base nesses autores, que
a pesquisa quantitativa ainda é exigua, no meio educacional, e precisa ser
estimulada pelos programas de formacao de professores.

Consideramos que a pesquisa quantitativa nao deve ser vista como
abordagem sem valor, pois leva o pesquisador a analisar os dados de outras
formas e, prioritariamente, a entender de forma qualitativa determinado ponto.
As pesquisas sempre permitem compreender fatos e objetos humanos e a
quantificacao nao aponta para um modelo vazio, mas pleno de complexidade, que
contribui para uma analise histoérica e social do objeto investigado.

Verificamos que a pesquisa quantitativa tem sido entendida como uma
producao pouco utilizada na Educacdo, mas, por sua exatidao, aumenta a
facilidade em compreender os resultados.

Consideramos necessarios estudos qualitativos que permitam entender a
pouca adesdao de investigadores que pesquisam politicas educacionais na
utilizacdo da abordagem quantitativa, de forma a evidenciar as reais razoes de sua

escassez.
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A FORMACAO HUMANA NA EDUCACAO DO CAMPO —
APONTAMENTOS PARA FORTALECER OS HORIZONTES
EMANCIPATORIOS

HUMAN FORMATION IN RURAL EDUCATION - NOTES FOR
STRENGTHENING EMANCIPATORY HORIZONS

Ivania Paula Freitas de Souza Sena
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RESUMO

O trabalho consiste em uma revisao bibliografica cujo objetivo é discutir a perspectiva da formacao
humana na Educagido do Campo, com base em uma pesquisa de doutoramento em Educacgao. Tendo
como matriz teérica e de analise o materialismo histérico e dialético, as reflexdes apontam que o atual
estagio do capitalismo impoe a necessidade de compreender a Educacao do Campo no contexto da
luta de classes sob a clareza de que, além da terra e do modelo de agricultura, o conhecimento também
é¢ um elemento em disputa. Dentre os desafios, apresenta-se a necessidade de assegurar a
reivindicacao do acesso ao conhecimento acumulado como parte dos bens culturais produzidos pela
humanidade, sendo, portanto, indispensavel a criacao de possibilidades concretas de um projeto de
sociedade justo e emancipador. Para isso, ampliamos o debate sobre a formacdo humana na Educacao
do Campo, desde um dialogo entre as ideias de Karl Marx e Paulo Freire, entre autores que estao nas
matrizes tebricas que fundamentam a Educacdo do Campo e a Pedagogia Historico-critica. Dentre as
conclusoes, afirmamos ser fundamental uma unidade tedrica consistente e coerente com os objetivos
da luta camponesa, os quais tém como finalidade méxima, a superacao do capitalismo como modelo

social.
Palavras Chave: Educacao do Campo; Formacao Humana; Conhecimento

ABSTRACT

This work consists of a bibliographic review whose objective is to discuss human formation
perspective in Rural Education, based in a research for a doctorate degree in Education. Reflections,
based on dialectical and historical materialism as analytical and theoretical matrix, point that the

current phase of capitalism impose the necessity of understanding Rural Education in the context of
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class struggle with the clarity that, besides land and agricultural model, knowledge is also an element
of dispute. Among challenges, there is the necessity of assuring the claim for the access to
accumulated knowledge as part of cultural goods produced by humanity, being, therefore,
indispensable to the creation of real possibilities for a fair and emancipatory societal project. For this
purpose, we expand the debate on human formation in Rural Education, through a dialogue between
the ideas of Karl Marx and Paulo Freire, and through authors who are in theoretical matrices which
ground Rural Education and historical-critical pedagogy. Among conclusions, we affirm that it is
essential that there is a consistent and coherent theoretical unit with the goals of peasant struggle,

which has as its utmost finality the overcoming of capitalism as a social model.

Key-words: Rural education; Human Formation; Knowledge

INTRODUCAO

As diferentes abordagens que constituem as bases teoérico-praticas da
Educacao do Campo vém sendo fortemente tensionadas nos tltimos anos em busca
de uma unidade teérica de perspectiva revolucionaria, por duas razoes. A primeira
diz respeito ao avanco das forcas do empresariado no territério camponés,
fortalecido pelo desmonte das politicas publicas e acrescido pelo respaldo do Estado
(no periodo pos-golpe 2016) as acoes violentas contra trabalhadores e trabalhadoras
do campo e da cidade. Por meio do ataque aos direitos sociais e pela construcao de
um discurso de naturalizacao das desigualdades como inevitaveis, o capital ocupa o
controle sobre a definicao de politica e busca silenciar as vozes dissonantes que se
contrapoem a logica hegemonica. Essas vozes denunciam que a histéria nao esta
determinada e que a realidade é forjada pelos homens e mulheres que se fazem
sujeitos na permanente postura de inconformidade com a as condicoes concretas que
a vida real lhes apresenta.

Vendramini (2015, p. 50) sinaliza que a presenca de novos elementos “na
conjuntura do capitalismo global com novas modalidades de acumulacao, mudaram
a questdo agraria centrada em parcerias nacionais de desenvolvimento do
capitalismo no campo e sua contribuicio para a industrializacdo”. Segundo
Fernandes (2006, p.29), “no Campo, os territérios do campesinato e do agronegocio

sao organizados de formas distintas, a partir de diferentes classes e relagoes sociais”,
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porque sobre eles circulam interesses também distintos, que representam modelos
de sociedade contrapostos.

A constituicao distinta, territério Camponés e territorio do agronegocio, para
Fernandes (2006, p. 4), explicita a “conflitualidade entre os diferentes territorios das
classes sociais que ocupam o campo como espaco de vida e de producao de
mercadorias”. O campo brasileiro se constitui, desse modo, territério disputado: de
um lado os povos que defendem outro modo de producao da vida, as terras e aguas
como um bem natural indispensavel para o equilibrio da vida no campo e no planeta;
do outro, as elites econdmicas que disputam esses mesmos bens para acumular
lucros e gerar riquezas para si, transformando a vida em mercadoria e de menor
valor.

A segunda razao situa-se pela clareza de que nao apenas as terras, as aguas e
a producao de alimentos estdao em disputa no campo brasileiro. A Educacao, o
conhecimento, a escola também sao territorios disputados e, por essa razao, Caldart
(2009, p.40) nos lembra que “a Educa¢dao do Campo nao pode ser compreendida em
si mesma, ou apenas desde o mundo da educacdo ou desde os parametros tedricos
da pedagogia. Ela é um movimento real de combate ao ‘atual estado de coisas”,
impondo novos desafios para as lutas dos movimentos sociais do campo.

Esse cenario tem reforcado a necessidade de compreender a Educacao do
Campo no contexto da luta de classes e o que estd em disputa nas politicas de
educacao, sobretudo, quanto ao curriculo. Esses elementos devem ser explicitados,
uma vez que esta entre as finalidades da Educacdo do Campo, constituir-se
instrumento de transformacao indispensavel para superacao do atual modelo social.
Defendemos a tese de que € preciso avancar nas teorias pedagogicas que se articulam
a esse entendimento e que fortalecem a perspectiva da formag¢do humana como
horizonte emancipatoério. Reconhecemos, portanto, a necessidade de assegurar, na
agenda de luta, a reivindicacao pelo acesso ao conhecimento acumulado como parte
dos bens culturais produzidos pela humanidade, indispensavel para a criacao de
estratégias de contraposicao a expansao do capital, de modo a garantir, para a classe
trabalhadora do campo, maiores possibilidades de concretizar um projeto de
sociedade justo e emancipador.

O trabalho em apresentacao decorre de um estudo de doutoramento cuja tese

foi defendida em agosto de 2020 no Programa de Po6s-graduacao em Educacao da
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Universidade Federal da Bahia (UFBA) sob o titulo — Além das Cercas, o que ha: a
Educacdo do Campo no Contexto da Cultura Digital. O objeto em discussao nesse
artigo concentra-se na analise feita desde uma revisao bibliografica sobre o conceito
de formacdao humana na Educacdo do Campo, a luz do materialismo histérico e
dialético, trazendo apontamentos sobre a indispensabilidade de considerar a
formacao humana como principio e horizonte para a praxis pedagogica

revolucionaria na Educacao do Campo e da necessaria unidade teérica para esse fim.

1 A formacao humana desde o didlogo entre as ideias de Marx e Freire

A ideia de formacao humana, de imediato, nos parece uma redundancia j&
visto que entre todos os animais, apenas os homens! — os seres humanos — podem
ultrapassar seus tracos instintivos e alcancar estagios evolutivos que nao alteram
apenas a si, também o mundo que o rodeia. Ou seja, s6 os homens transcendem sua
condicao natural, podendo chegar a dimensoes inimaginaveis, pois assumem o rumo
da propria evolugao, agindo sobre a natureza, transformando-a em fungao de suas
necessidades e objetivos. “[...] Numa perspectiva histérico-cultural, transformar a
natureza significa conferir-lhe uma “forma” nova de existéncia material e simbolica”
(PINO, 2006, p.50).

Para Marx (2004), o homem se diferencia dos outros animais pela “atividade
consciente, livre”, o trabalho. S6 0 homem é capaz de atuar de forma intencional na
natureza, transforméa-la, a medida que transforma a si mesmo. Como Marx, Freire
(1983) compreende que o processo de humanizacao s6 pode ocorrer em sociedade,
isto é, na sua acao diante das questoes que o ato de viver lhe impoe, pois o individuo
é produto da historia, articulado a um todo dindmico, que lhe exige agir para além
de suas necessidades fisicas e imediatas. Freire (1983) também compreende o
homem e a mulher como seres historicos em desenvolvimento e diz que, como seres

historicamente situados em dado contexto, estabelecem relagoes com o mundo de

1 Ao falar do homem, Marx trata da dimensdo do género humano e ndo de sexo/género. Em sua época, as
questBes de género, sobretudo, na linguagem, ndo eram pauta como sdo na atualidade. Portanto, quando
tratamos do termo homem em Marx, tentamos manter a referéncia, ou melhor, uma aproximacdo mais fiel as
suas formulacBes desde o seu tempo histérico. O homem, como membro do género humano, dentro da obra de
Marx, é o ser que se distingue dos outros animais pela sua capacidade criadora de transformacéo da natureza (o
trabalho), portanto, homens e mulheres se incluem nesta dimenséo. As demais referéncias ao termo homem
trazidas no texto, partem do mesmo pressuposto marxista.
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modo intencional, planejado, agem sobre o mundo para altera-lo, sendo essa relacao
“homem”-mundo fundante na construcdo de uma consciéncia sobre si e sobre a
realidade que o cerca.

Numa perspectiva filoséfica, a formacao humana é ato educativo - o homem
(como género humano) é um ser que nao nasce pronto, havendo, portanto, a
“necessidade de cuidar de si mesmo, buscando um estagio de maior humanidade,
uma condic¢ao de maior perfeicao em seu modo de ser humano” (SEVERINO, 2006,
p. 261). No sentido historico, “formacao”, segundo Severino (2006, p.161), é o
“processo do devir humano como devir humanizador, mediante o qual o individuo
natural devém um ser cultural, uma pessoa” e, como apontam Marx (2004) e Freire
(1983), o ser cultural nasce na acao, por isso, é na pratica social, na qual os homens

se fazem homens. Saviani diz que:

[...] o homem ndo nasce homem. Ele se forma homem. Ele n3o nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producao do
homem ¢, ao mesmo tempo, a formacdo do homem, isto ¢, um processo
educativo. A origem da educacao coincide, entdo, com a origem do homem.
(2016, p. 20)

Como sujeitos das praxis - “sintese de espirito e matéria, de subjetividade e
objetividade, de interioridade e exterioridade” (TONET, 2006, p 2), os
homens/mulheres estdo em permanente transformacao, ja que se formam (se
transformam, se educam) no movimento histérico que nao é linear nem, tampouco,
insuperavel. Para Freire (1983, p.196), contudo, a evolucao de homens e mulheres
exige “sair da consciéncia ingénua para uma concepcao critica - desveladora da
realidade e dos fenomenos”. Sair do estagio da “adaptacao passiva” para uma
“adaptacio ativa”, transformando, de forma consciente, o ambiente (LUKACS,

1972). Para Freire (1983), a conscientizacao é isto, tomar posse da realidade.

A conscientizacio produz a desmitologizacio. E evidente e impressionante,
mas os opressores jamais poderdo provocar a conscientizacdo para a
libertacao: como desmitologizar, se eu oprimo? Ao contrario, porque sou
opressor, tenho a tendéncia a mistificar a realidade que se da a captagao dos
oprimidos, para os quais a captacdo ¢ feita de maneira mistica e nio critica.
O trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da
desmistificacdo. (FREIRE, 1983, p. 16)

E a acdo intencional sobre a natureza que nos coloca em estagio evolutivo

permanente. A intencionalidade é, segundo Oliveira e Carvalho (2007), em analise
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do pensamento de Freire (1983, p. 221), “a tomada de consciéncia, especifica do
homem, é consequéncia de sua confrontagcdo com o mundo como algo objetivo,
resultado da unidade dialética da subjetividade humana e da objetividade do

mundo”. Para Freire (1983, p.9 e p.16),

A consciéncia € consciéncia do mundo: o mundo e a consciéncia, juntos,
como consciéncia do mundo, constituem-se dialeticamente num mesmo
movimento — numa mesma histéria. Em outros termos: objetivar o mundo
é historiciza-lo, humaniza-lo. Entao, o mundo da consciéncia nao é criacao,
mas sim, elaboracio humana. Esse mundo nfo se constitui na
contemplacio, mas no trabalho.

Porém, quando o sujeito ndo percebe a realidade objetiva, ndo tem a
consciéncia do mundo que estd para além de si, ele tem, portanto, retirada a
possibilidade de superacao de sua condicao social individual e coletiva. Para Freire,
o homem que nao tem consciéncia de si, do mundo que o rodeia e de toda a
complexidade que o torna quem ele é, ¢ um homem desumanizado. A consciéncia,
para Freire (2004, p.9), “emerge do mundo vivido”, é assim, a capacidade que o
sujeito constréi de objetiva-lo, problematiza-lo, compreendé-lo como projeto
humano. E nesse movimento de producao, apreensao do mundo, daquilo que produz
e se produz em decorréncia de sua propria acao, que o homem se apropria da sua
condicdo historica. Para Freire, os homens saem da consciéncia ingénua quando
percebem que o mundo e tudo que ha culturalmente nele, embora seja produto de
sua acao, “nao é verdadeiramente para eles. Humanizado por eles, esse mundo nao
os humaniza. As maos que o fazem, nao sao as que o dominam. Destinado a libera-

los como sujeitos, escraviza-os como objetos” (FREIRE, 2004, p. 9). No mesmo Viés,

Saviani e Duarte (2010, p.426) reiteram que:

[...]ndo ha outra maneira de o individuo humano se formar e se desenvolver
como ser genérico sendo pela dialética entre a apropriacido da atividade
humana objetivada no mundo da cultura (aqui entendida como tudo aquilo
que o ser humano produz em termos materiais e nao materiais) e a
objetivacdo da individualidade por meio da atividade vital, isto é, do
trabalho. Na sociedade capitalista, o trabalho produz riqueza objetiva e
subjetiva, mas nem uma nem outra podem ser plenamente apropriadas por
aqueles que trabalham.

A desumanizacao abordada por Freire (1983) é a expropriacio da
possibilidade de “ser mais”, ou seja, é quando o sujeito tem retiradas de si as

possibilidades de usufruir dos bens culturais que produz para sua realizacao e
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crescimento material e espiritual, ja que a riqueza material e nao material, fruto de
sua acao, nao esta posta a servico da realizacdo e do desenvolvimento de suas
capacidades mais elevadas. Desse modo, o produto do trabalho que deveria servir
para sua autorrealizacdo, na sociedade dividida em classes, transforma-se em uma
mercadoria que pertence ao capital, “[...] algo que nao expressa a individualidade do
trabalhador, mas sim, ao contrario, que se defronta com o trabalhador como um ser
hostil e estranho, como um ser alheio ao ser do individuo que o produziu” (SAVIANTI;
DUARTE, 2010, p. 427). O sentido do trabalho na sociedade capitalista, € inverso ao
trabalho como atividade criativa, pois se volta estritamente para a producao de
mercadoria, retirando-lhe a dimensao formativa, explicitadora das potencialidades
humanas mais elevadas.
As relacOes sociais capitalistas é que transformam aquilo que seria
humanizacio em seu oposto, ou seja, em alienacio: transformam, conforme
anteriormente citado, a realizacio efetiva do trabalho em desefetivacao do
trabalhador, transformam a objetivagdo em perda do objeto e servidao ao

mesmo, posto que o objeto assume a forma de capital. (SAVIANT; DUARTE,
2010, p. 427)

A fragmentacao no interior do processo de trabalho coloca de um lado o
trabalhador e, de outro o produto de sua acdo. Separa mente e corpo, pensamento e
acdo. Privado de ter conhecimento sobre a totalidade do processo produtivo, o
trabalhador fica impedido de compreender sua prépria implicacao no todo do que
produz (isso se denomina alienacao) e se torna mera peca de uma engrenagem, cujo
conhecimento sobre a totalidade esta sob o dominio do capital que controla tanto o
trabalhador, quanto o conhecimento, passando a ser a principal forma de
“transformacdo do ser humano em mercadoria apta a atender os interesses da
reproducao do capital” (TONET, 2006, p. 4), visto que o trabalho perde seu sentido
ontologico (como praxis humana) e se transforma em mero fator econémico. Nessa
relacao, tanto o trabalho como o sujeito sao mercadorias. Tonet (2006, p.14) explica:

[...] mesmo o pleno acesso aos bens materiais e espirituais que compéem o
patriménio da humanidade na sociedade capitalista tem, por sua propria
natureza, um viés profundamente deformador. Se pensarmos que a
formacdo moral e ética é uma parte importantissima desse processo,
veremos imediatamente como uma apropriacao centrada no individuo e,
portanto, oposta aos outros individuos, induz uma deformagdo da
personalidade. Isso porque essa formacao leva o individuo a aceitar como

natural uma forma de sociabilidade que implica que o acesso de uma
minoria esteja licenciado no entendimento do acesso da maioria.
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Freire (1983) afirma que a humanizacdo exige o reconhecimento da
desumanizacao. O oprimido s6 pode sair dessa sua condi¢ao, quando se reconhecer

em sua real condicao social. Marx (2004, p.82) elucida que:
O trabalho produz maravilhas para os ricos, mas produz desnudez para o
trabalhador. Produz palacios, mas cavernas para o trabalhador. Produz
beleza, mas mutilacdo para o trabalhador. Substitui o trabalho por
maquinas, mas joga uma parte dos trabalhadores de volta a um trabalho
barbaro e faz da outra parte maquinas. Produz espirito, mas idiotia,
cretinismo para o trabalhador.

A conscientizacdo é, na visao de Freire, consciéncia de classe; processo pelo
qual os desfavorecidos se reconhecem enquanto classe, compreendendo as relagoes
que os oprimem e os exploram e por isso 0s colocam marginais aos bens culturais
que, mesmo produzindo, ndo podem acessar inteiramente. A consciéncia, contudo,
nao se forja na individualidade, mas sim na coletividade, nos atos conjuntos que se
produzem nas e das relacdes dos homens com os outros homens, na relacaio homem-
mundo. A isso também poderiamos chamar de educacao, o ato de forjar-se humano
a medida que se apropria do conjunto dos conhecimentos gerados pela humanidade,
sua cultura, sua histoéria, mas, também, acumulando novas formas de humanidade,
novas culturas e novos cursos historicos.

Formacao, humanizacao e educacao sao, portanto, processos indissociaveis -
inerentes, exclusivamente, ao ser humano. S6 aos homens esta a capacidade de se
educar enquanto se formam — formar-se homem (ser social) — é ato educativo de
sujeitos que sao capazes de tracar para si novos horizontes, superar estagios,
integrando-se ativamente ao meio em que vivem. Apenas aos homens, e somente a
eles, é dada a capacidade de sonhar, de projetar a vida e de realiza-la em toda a sua
plenitude objetiva e subjetiva.

O entendimento de que o processo de conscientizacdo é apreensao da
realidade histérica significa que, s6 na acao coletiva os homens e mulheres se
educam, avancam em sua condicao historico-social. Isso nos faz reiterar que, embora
esses sejam elementos da vocacdo humana (como ser social), o processo de
humanizacdo — conscientizagdo — nao ocorre naturalmente; se da no jogo da
percepcao das amplas contradicoes que marcam a histéria da humanidade, com seus
avancos e retrocessos e se acirram na sociedade capitalista, na qual a desumanizacao

(o sujeito apartado de si e da histéria) se constitui uma estratégia fundamental para

sua sustentacao.
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Na sociedade de classe, marcada pela exploracio do homem pelo proprio
homem, a evolucao do conjunto da humanidade, a unificacao da sociedade poderao
ser um horizonte nao possivel. Numa perspectiva histérico-critica, nao ha como se
humanizar dentro do capitalismo, porque o capital ndo se humaniza. Ele vive e se
alimenta da desumanizacdo, da expropriacio dos homens e mulheres; da sua
fragmentacao como individuo e como coletividade. O capitalismo ¢ um modo de vida
autodestrutivo, porque para ele nao ha limites — destr6i a natureza e, por
consequéncia, destréi também o homem.

Como ser da praxis, o homem constitui-se sujeito social na contradicao e a
medida que cria, também destréi. A medida que se humaniza, desumaniza; ao
mesmo tempo que avanca, retrocede. Entretanto, algo € sinalizado nessa
contradicao, se a realidade é constituida pelas relacées sociais, pela intervencao do
homem no mundo, a realidade é sempre alteravel. Assim, como diz Aratjo (2007,
p-53), € fundamental compreender que “[...] a totalidade apresentada a partir de um
contexto concreto determinado historicamente, por ser historica, é eminentemente
dindmica e sujeita a continuas rupturas e transformacées”. Nada é, definitivamente,
impossivel de ser superado e toda forma de organizacao social é transponivel, ja que

tudo que existe (para além dos aspectos da natureza), é criacao humana.

2 O conhecimento no processo de formacao humana: o que, para quem
e com qual finalidade?

O conhecimento sempre foi fundamental para a intervencao dos homens e
mulheres na natureza, para altera-la de acordo as suas necessidades e finalidades.
Todas as acoes humanas sao mediadas pelo conhecimento, ainda que esse se
manifeste sob distintas formas. Seja no labor da roca, plantando e colhendo; seja no
labor da producao intelectual de uma tese, o conhecimento sobre aquilo que se esta
produzindo, elaborando, é o grande mediador e ao mesmo tempo, produto desta
relacdo — homem (sujeito social) — trabalho. O conhecimento medeia as praticas de
trabalho material e imaterial tanto na sua forma mais elementar (senso comum),
quanto na sua forma mais desenvolvida (ciéncia). Nao estou afirmando, com isso,
que trabalho e conhecimento sao a mesma coisa, mas sim que, mesmo de naturezas

distintas, ha entre eles nexos que os tornam indissociaveis.
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Contudo, assim como é proprio da sociedade de classe, hda uma necessidade
de separar um do outro, nao pela sua natureza, mas pelo que a clareza dessa
indissociabilidade pode representar. O pensamento hegemoénico — o pensamento do
dominador — sempre nos levou a crer que as praticas de trabalho bracal, por
exemplo, prescindiriam do conhecimento. Assim, a técnica (o como fazer) separou-
se da tecnologia (que retine nao apenas o como fazer, mas, como se processa esse
fazer e para qué, ou seja, origem, meios e fins). Para o capitalismo, o conhecimento
¢ mais do que uma matriz mediadora das relacoes de trabalho, ¢ um bem rentavel -
uma mercadoria cara, valiosa, que nao pode ser disponibilizada igualmente para
todos.

A escola, na sociedade moderna ¢ o locus privilegiado de socializacao daquilo
que a humanidade produziu e reconheceu como conhecimento. O conhecimento,
objeto central da escola é produto da universalidade (cujas leis gerais sao a base para

outros conhecimentos), chamado por Saviani (2003, p.21) de conhecimento classico.

O homem é, pois, um produto da educacao. Portanto, é pela mediagao dos
adultos que num tempo surpreendentemente muito curto a crianca se
apropria das forcas essenciais humanas objetivadas pela humanidade
tornando-se, assim, um ser revestido das caracteristicas humanas
incorporadas a sociedade na qual ela nasceu. Em suma, para se tornar atual
a sua época o individuo necessita se apropriar do conjunto das objetivagoes
humanas que configuram o contexto da atualidade. E isso nao ocorre
simplesmente, digamos assim, por osmose. Podia, antes, ocorrer por
processos espontianeos, mas, na contemporaneidade, ja se incorporaram ao
modo de vida humano elementos formalmente construidos e
sistematicamente elaborados que exigem, também, processos formais e
sistematicos de aquisicdo. E esse fato histérico que converteu a escola na
forma principal e dominante de educagéo.

Para Saviani, o conhecimento classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial, é o que resistiu ao tempo. "[...] € nesse sentido que se
fala na cultura greco-romana como classica, que Kant e Hegel sdo classicos da
filosofia, Victor Hugo é um classico da literatura universal, Guimaraes Rosa um
classico da literatura brasileira etc." (SAVIANI, 2003, p.18). Em outro trabalho,

Saviani e Duarte (2010, p. 431) dizem que

Vé-se, entdo, que o termo “classico” ndo coincide com o tradicional e
também nao se opde ao moderno. Tradicional é o que se refere ao passado,
sendo frequentemente associado ao arcaico, a algo ultrapassado, o que leva
arejeicao da pedagogia tradicional, reconhecendo-se a validade de algumas
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das criticas que a Escola Nova formulou a essa pedagogia. Moderno deriva
da expressao latina modus hodiernus, isto é, “ao modo de hoje”. Refere-se,
pois, a0 momento presente, aquilo que ¢é atual, sendo associado a algo
avancado. Em contrapartida, classico é aquilo que resistiu ao tempo, tendo
uma validade que extrapola o momento em que foi formulado. Define-se,
pois, pelas nogoes de permanéncia e referéncia.

Para os autores, o sentido de classico é aquilo que serve de referéncia as
geracoes posteriores, sao elaboracoes avancadas que, embora nascidas em uma
época determinada, "extrapolam os limites dessa época, mantendo o seu interesse
mesmo para as épocas ulteriores" (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 431). Entretanto, é
nesse campo de debate que se situam muitas polémicas que envolvem a discussao
sobre a educacao, a escola e sua func¢ao, sobretudo, em uma sociedade dividida em
classes, onde aquela que domina se impoe a outra, explorando-a e negando-a,
inclusive, a partir do conhecimento que legitima sobre si, sobre a realidade, sobre os
sonhos.

Para nos, latino-americanos, o que se firmou como classico chegou com as
invasoes europeias aos nossos territorios, firmou-se nao apenas pela forca fisica - a
violéncia expressada pelos genocidios dos nativos; pela escravidao dos que passaram
a chamar de indios, bem como dos africanos, condenados pela cor da pele; chegou
também mediado pela imposicao cultural que nao apenas atuou no trabalho forcado
(para producao da riqueza e da pobreza), como suprimiu crencas, instalou religioes
e, a partir dai, definiu pardmetros para a educacao, para o modelo de cidadao e,
consequentemente, para a escola. Bogo (2008, p.98) chama-nos atencao: “a
violéncia politica e cultural da colonizacdo, assim como posteriormente a da
escravidao, e de forma parecida a da imigracao, foi nao so6 de obrigar a renegar a
cultura de origem, mas também de ter que assumir a cultura do colonizador”.

O que serviu de "referéncia para outras geracoes", no sentido classico
reiterado por Saviani e Duarte (2010), nao se isentou da perspectiva do dominador,
daquilo que se colocou como referéncia na histoéria, nao apenas pelo grau de
elaboracao — pela relevancia em torno das questoes que o seu tempo impunham,
mas, primeiramente, pelo lugar "legitimo" de quem tem o "poder" de definir o que é
legitimo, de quem tem as condicOes materiais — incluindo ai, as tecnologias, para
garantir o poder de produzir, anunciar e afirmar suas elaboracées, constituindo a si
proprio como referéncia, excluindo, suprimindo o outro que nao dispoe dessas

condicoes. Entretanto, nem todo conhecimento classico se embrenha na logica do
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dominador. H4, de fato, aquilo que se tornou referéncia, porque sua validade
extrapolou o momento de sua elaboracao e sustenta importantes teorias que sao base
para a ciéncia, para a tecnologia e para além delas. Sao conhecimentos que
“ultrapassam os interesses particulares de pessoas, classes, época e lugar” (SAVIANI,
2003, p.58) e se constituem essenciais para o avanco do trabalho material e
imaterial, para compreensao da realidade historica e como ferramenta para sua
transformacao.

Vale dizer que, ao colocar para a escola a tarefa de socializar o conhecimento
classico, nao significa apropriar-se dele prescindindo de uma postura critica ou
toma-lo numa relacao de exclusdo com outros tipos de conhecimento, como por
exemplo, o conhecimento popular, os saberes tradicionais, ancestrais e todos os
outros conhecimentos que se produzem via outros modos de existir que nao passam
pelo crivo da ciéncia. Saviani reitera que o acesso ao que se tem de mais elaborado
pela humanidade, ao que ele chama de cultura erudita, "possibilita a apropriacao de
novas formas pelas quais se pode expressar os proprios contetidos do saber popular”

(SAVIANI, 2000, p. 2). Gama e Duarte (2017, p. 524), explicam a ldgica de Saviani:

Com isso, Saviani defende ser necessario combater tanto o rebaixamento
vulgar da cultura para as massas como a sofisticacdo esterilizadora da
cultura das elites, que coexistem nesse momento conservador,
transcendendo a “cultura superior” (ciéncias, letras, artes e filosofia) como
privilégio restrito a pequenos grupos da elite. E tarefa fundamental da
escola viabilizar o acesso ao conhecimento sistematizado, pois o “[...]
conhecimento de senso comum se desenvolve e ¢é adquirido
independentemente da escola.

Mas é fato que a organizacao da escola no Brasil, a publica e a privada,
privilegiou o conhecimento classico — ainda que superficial, (tratado como neutro,
desinteressado, sem relacdo com a pratica social), como exclusivo no curriculo
escolar. Para as classes dominantes (que também dominam os meios de
comunicacao e informacao), esse conhecimento “bastou” para lhes garantir a base
formativa que a escola cabia oferecer. Nao porque esse conhecimento seja suficiente
para sua elevacao cultural, mas porque, para os que usufruem de todos os direitos, a
escola nao é a inica fonte de acesso a cultura acumulada, inclusive, ao conhecimento
cientifico. Para Duarte (2014, p. 105)

A forma burguesa de lidar com essa contradicdo é a de fragmentar o sistema

educacional, criando redes diferenciadas que possibilitem acesso desigual
ao conhecimento. Todo tipo de justificativa € empregado para legitimar
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essa desigualdade de acesso ao conhecimento: liberdade de mercado,
democracia, respeito as diferencas culturais, pedagogias adequadas aos
novos tempos etc.

Os que dominam, além de ter condicOes diferenciadas de acesso e
permaneéncia a escola, podem ir até seus mais elevados estagios formativos, visto que
usufruem de outros meios e outras condicoes de acesso a essa formacao, seja nas
viagens ao exterior, nas visitas aos museus e bibliotecas, aos marcos historicos, que
para a maioria dos filhos dos trabalhadores s6 sdo vistos nos livros, nos filmes ou
pela internet. Quando apenas os livros eram a principal fonte de acesso a cultura
universal, as elites sempre puderam pagar pelas enciclopédias, pelas obras literarias
e cientificas mais raras (e caras), assim como pelas revistas e jornais, pelas aulas de
"reforco escolar" particular, pelos cursos de outros idiomas, equipamentos
tecnolégicos (o radio, a televisao, o telefone, o computador e a internet), até mesmo,
quando eles ainda nao eram mais acessiveis, como siao hoje. Frigotto (2017, p.20)
resume bem essa questao ao dizer que:

O Brasil, no contexto do capitalismo mundial, estruturou-se sob o signo do
colonizador e escravocrata, e, como tal, produziu uma das sociedades mais
desiguais e violentas do mundo. Das burguesias classicas que lutaram para
constituir nagées autbnomas e independentes e que, mesmo cindidas em
classes, estruturaram sociedades com acesso aos direitos sociais basicos,

diferentemente dessas, a burguesia brasileira sempre foi antinacio,
antipovo e antidireito universal & escola ptblica.

A classe dominante sempre teve o privilégio de ter a escola e os seus
conhecimentos como a introducao da sua formacao cultural. Apenas isso. A classe
trabalhadora nao. Para essa, a escola foi e continua sendo a sua grande possibilidade
de acesso a cultura "mais elaborada", acesso aquilo que o conjunto da humanidade
vem produzindo e que ultrapassa seu cotidiano. Contudo, na escola capitalista, a
formacao para elevacao cultural da classe trabalhadora nao € o objetivo final. Para a
classe dominante, a escola sempre foi a forma principal de assegurar que suas ideias
passassem a ser as ideias dominantes, gerando um processo de formacao cujo foco é
levar, “o individuo a aceitar como natural uma forma de sociabilidade que implica
que um acesso de uma minoria esteja alicercado no impedimento do acesso de uma
maioria” (TONET, 2006, p. 5). Na escola sob os interesses dos que dominam, como

diz Caldart (2020, p.5)
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[...] o conhecimento a ser trabalhado (se € que dele se trate) é prescrito na
“dose” e na “assepsia” adequadas ao grau de alienacdo a ser mantido,
tentando nao deixar a mostra fios de conexao que levem a perceber, menos
ainda a contestar, a insanidade e a perversidade da légica imposta; - se
recorre ao medo, ao constrangimento e a autoridades artificialmente
impostas, destruindo a confianga dos estudantes em si mesmos, seu gosto
pela vida e seu anseio de liberdade e de criagdo, porque o que afinal se
pretende é gerar pessoas servis, pouco dispostas a transformar o mundo e
mesmo a construir seu préprio futuro.

A classe dominante nao se apropria da cultura, exclusivamente pelo trabalho
ou por exigéncia do mercado, mas também como lazer e com a intenc¢ao de expandir
seus conhecimentos para afirmacao do seu lugar — o lugar de quem domina. Os
trabalhadores e trabalhadoras, por outro lado se formam, sem excecdo, em suas
préticas sociais constituidas, principalmente, na relacao com o trabalho explorado,
em contexto de auséncias de direitos e de desigualdades que, sequer, lhes permitem
acessar a escola.

Quando os camponeses e as camponesas, por exemplo, tem a possibilidade de
irem a escola, sdo muitos obstaculos que lhes sdo colocados: seguir a escolarizacao
sem interrupcoes; poder concluir o que foi tracado como ciclo bésico; e, mais ainda,
chegar aos mais altos graus escolares e acessar o conhecimento cientifico sem
esvaziamento tedrico do contetido - seja pela precarizacao do papel (e condicoes de
trabalho) do professor, professora, seja pelo encurtamento do tempo escolar (com a
reducao das horas e dias de aula), seja pela desestruturacgao fisico pedagogica das
escolas, que, no seu conjunto, inviabiliza um trabalho formativo emancipador sélido.

Nesse bloco de desafios, os elementos que se revelam nas suas praticas diarias
denunciam que eles ndao ocupam o mesmo lugar de direito da classe dominante,
assim, nao vao aparecer naturalmente no curriculo oficial — naquilo que se privilegia
para ser ensinado pela escola, no sumario dos livros que estdo sob o dominio das
ideias hegemonicas. No curriculo oficial a histéria contada — ensinada aos
trabalhadores, jamais fornecerad os elementos de analise que os ajudem a
compreenderem as bases das desigualdades que distanciam nao apenas uma escola
da outra, um projeto educativo do outro, mas os sujeitos — uns dos outros. Como diz
Lara (1990, p.104), “a histoéria cultural de um povo, na maioria dos casos, fica sendo
a historia das dimensoes hegemonicas dessa cultura”.

Para os trabalhadores, para seus filhos e filhas acessarem a escola, para se

apropriarem do conhecimento classico, nao é tarefa facil. As condicoes concretas da
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realidade sdo, por si s, desafiantes. Como priorizar o acesso ao conhecimento, ir a
escola, quando lhes falta comida a mesa e esses precisam escolher se estudam ou se
trabalham? Como chegar a escola quando ela esta a dezenas de quilometros de suas
casas e nem sempre as condicoes de deslocamento sao favoraveis? Como as mulheres
podem estudar, se ndo tem quem fique com as criancas ou idosos que estao sob sua
responsabilidade? Como permanecer na escola e aprender sob condigOes
nutricionais tao vulneraveis? Como conciliar o estudo com as demandas do trabalho
diario, que no campo, se da na propria casa?

Quando isto é driblado, outros desafios aparecem. Os sujeitos do campo nao
veem suas labutas diarias, suas lutas e suas reivindicacoes representadas na histéria
que leem nos livros que estudam. O conhecimento curricular privilegiado nao os
permite enxergar a cor de sua pele ou etnia, em uma narrativa que nao seja de
opressao; também nao veem seu trabalho diario fornecer-lhes meios materiais que
lhes garantam uma condicao melhor de vida e isso lhes faz questionar “estudar para
qué?”. Quando isso esta ausente no trabalho escolar, os sujeitos tém dificuldades
em se reconhecerem na sua exata condicao humana de direito, reduzindo-lhes as
chances de apostarem na escola, na educac¢ao, no conhecimento como instrumento
de luta.

Do mesmo modo, quando o territorio camponés — como lugar de producao da
vida — aparece no contetido de geografia apenas como um espaco geografico
determinado por critérios alheios aos sujeitos concretos, quando os saberes
tradicionais que perpassaram geracoes, e ainda constituem referéncias importantes
para vida dos sujeitos, sao invalidados por um modelo social que se apropria da
producao cientifica e faz dela, instrumento para invisibilizar outras formas de
manifestacdo da vida e dos conhecimentos que essas manifestacoes produzem (a
exemplo dos conhecimentos oriundos das comunidades tradicionais e povos
originarios), quando todas essas coisas nao cabem no conjunto dos conhecimentos
que a escola escolheu privilegiar, é que se faz necessario um curriculo que ultrapasse
a légica comum e coloque em tensao o conhecimento, sua “neutralidade”, sua
“isencao”, e traga a reflexao seus significados e implicacoes.

O movimento do conhecimento constituido no acolhimento de outros saberes
vindos das experiéncias de educacao popular, de outras praticas de producao da vida

complementando o curriculo, agrega a formacao as multiplas dimensoes humanas:
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a intelectual, a cultural, a politica, a economica e a afetiva e por isso se faz tao

relevante na Educacao do Campo. Frigotto (1998, p 33) nos ajuda nessa analise ao

dizer:
O campo educativo e, mais amplamente, a formacdo humana, tem-se
constituido, desde o projeto da burguesia nascente, um campo
problemético para definir sua natureza e funcio social. Os dilemas - que
assumem contetdos histéricos especificos - decorrem, de um lado, do fato
que a forma parcial (de classe), mediante a qual a burguesia analisa a
realidade, limita, em certa medida a concretizacio de seus proprios
interesses, de outro, porém, decorrem do fato de interesses antagbnicos dos
grupos sociais que constituem a classe trabalhadora e que tornam o campo

educativo, na escola e no conjunto das instituicbes e movimentos sociais,
um espaco de luta contra hegemonica.

Foi a partir do lugar de exclusividade do conhecimento histérico via narrativa
da classe dominante, que muitos outros conhecimentos ficaram fora do que seria
relevante estar no curriculo que se propoe-transformador. Os conhecimentos dos
subalternos, da classe trabalhadora, dos camponeses foram excluidos, omitidos,

silenciados e ignorados, a Educacdao do Campo pode recupera-los e deve fazé-lo.

3 A Educacao do Campo e o horizonte da formacao humana: alguns
indicativos

O campo como espaco onde se elaboram outros modos de organizacao da vida
e esses modos como producentes de tipos diferentes de conhecimentos busca
combater a hegemonia que influenciou um modelo de desenvolvimento no qual as
areas urbanas sao a referéncia para o estabelecimento de politicas publicas em todas
o territério, marginalizando e ignorando tudo aquilo que esteve além deste
perimetro — o urbano. A logica do diferente ignorado pela sua distincao, pela
particularidade, é a 16gica dominante que fez do campo e dos camponeses sujeitos
invisiveis em sua cultura, em sua capacidade de producdo econdémica e sua
alteridade.

Uma invisibilidade que tanto atuou na visao que se constituiu do urbano sobre
o rural, como também na propria visao dos sujeitos do campo sobre si. Dai o desejo
intenso da evasdo, da construcdo de outra roupagem sobre sua identidade, seja na
linguagem, no vestuario ou mesmo nos habitos alimentares, apontando que a
desumanizacao tanto atua na dimensao objetiva, quanto na subjetiva. Chaui (2016,
p-248) é assertiva em sua analise sobre nossos modelos de sociedade, quando nos

diz que “nao é qualquer um que pode dizer a qualquer outro qualquer coisa em
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qualquer lugar e em qualquer circunstancia”. E sob essa racionalidade, que Chaui
chamou de “regra da competéncia”, que diferenciam os que podem falar, dirigir e
conduzir, dos que devem apenas escutar, serem dirigidos e conduzidos. A autora
explica que:
Em outras palavras, o emissor, o receptor e o conteido da mensagem, assim
como a forma, o local e o tempo de sua transmissdo dependem de normas
prévias que decidem a respeito de quem pode falar e ouvir, o que pode ser
dito e ouvido, onde e quando isso pode ser feito. A regra da competéncia
também decide de antemao, portanto, quais sdo os excluidos do circuito de
comunicacao e de informacao. Essa regra nao sb reafirma a divisao social
do trabalho como algo “natural”, mas sobretudo como “racional”,
entendendo por racionalidade a eficiéncia da realizacdo ou execucdo de
uma tarefa. E reafirma também a separacao entre os que sabem e os que
“nao sabem”, estimulando nestes dltimos o desejo de um acesso ao saber

por intermédio da informacao (isto é, por meio do discurso sobre). (CHAUT,
2016, p. 249)

Desse modo, a formacao humana na Educacdo do Campo requer, como
fundante, o reconhecimento das singularidades que perpassam os sujeitos em seus
contextos culturais, ambientais (territoriais). O entendimento do campo como locus
de vida e nao apenas da producao de alimento para o consumo das cidades, por
exemplo, é uma perspectiva que altera a logica da escola, do conhecimento e da
formacao. Enxergar o campo para além da geografia dos espacos, olha-lo desde as
pessoas, suas manifestacoes, seus modos de produzir a cultura é, para a Educacao
do Campo, principio e horizonte.

Ainda que as fronteiras entre rural e urbano sejam, culturalmente, cada dia
mais mistas, ou como alguns dizem, indissociaveis, a vida, em ambos, se move por
condic¢oes outras. Viver no campo requer uma forma distinta de organizar o dia a dia,
assim como exige uma mobilizacao de saberes e praticas particulares que se forjam
nas relacoes também distintas de trabalho, nos modos de produzir e expressar a vida
e também o conhecimento. Como bem dizem Marx e Engels (2016, p.94), “nao é a
consciéncia que determina a vida, € a vida que determina a consciéncia”. A Educacao
do Campo deve, nesse sentido, se reconhecer no real contexto da luta de classes,
dialogar com a atualidade das necessidades e expectativas dos camponeses, tendo
em vista as formas como os sujeitos se comunicam, se organizam e produzem a vida
para que, desde esse desenho da realidade, se trace o caminho a seguir. Para Caldart

(2011):
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Faz parte do processo de construcdo do novo desenho de escola e do
exercicio da praxis uma reflexao epistemologica ou sobre como as praticas
educativas escolares devem trabalhar com a dimensao do conhecimento, e
como essa dimensdo integra o processo educativo mais amplo: que
conhecimentos, que modos de producdo do conhecimento, que forma de
trabalho pedagdgico para garantir o movimento entre apropriaciao e
producdo do conhecimento e o engate entre conhecimento e processo
formativo como um todo: que conhecimentos ajudam nos processos de
formacdo do ser humano, na formacdo de sujeitos coletivos, nas lutas
sociais emancipatoérias; que conhecimentos se produzem nestes processos;
que concep¢do de conhecimento, que matriz teérica de producdo do
conhecimento, de ciéncia, de pesquisa, nos deve servir como referéncia.

A formacdo humana na Educacdo do Campo exige compreender que o
processo educativo dos camponeses perpassa por criar outros significados para a
escola, considerando que ela se insere como parte de um conjunto de lutas que é bem
mais amplo do que o processo escolar. E nesse sentido que a Educacio do Campo
deve avancar para consolidar uma escola que seja espaco socializador de
conhecimentos que apontem, novas percepcoes sobre a realidade, em todas as suas
dimensoes. E isso implica, como diz Carvalho (2010, p. 25) " romper com uma
historicidade de se negar aos trabalhadores do campo esse direito de acesso ao
conhecimento, crescimento e participagdo como sujeitos de construcdo da histéria
de nosso pais".

O conhecimento precisa ser garantido com o proposito de fortalecer a pratica
produtiva e politica dos sujeitos, focando a direcdo e o sentido da luta popular pela
garantia de direitos e superacao das formas de exploracado. Isso exige ultrapassar a
visao de escola tradicionalmente constituida sob o proposito de ensinar a ler,
escrever, contar e dar acesso a base dos conhecimentos académicos/cientificos
trazidos pelos livros didaticos isoladamente, dispensando tudo o mais que lhe
excedesse. Embora centrada nesse fim, a escola que se forjou no campo, e nao foi
diferente para os trabalhadores nas areas urbanas, nao foi capaz de garantir que
sequer a formacao basica (ler, escrever, contar, por exemplo) fosse bem-sucedida.
Os camponeses organizados em movimentos, sobretudo, os de luta pela reforma
agraria, entenderam, no proprio processo reivindicatério, que outros direitos
precisavam se somar ao acesso a terra, sob o ponto de vista de que ela é espaco de
producao da vida e a vida exige uma dinamica concreta de producao da existéncia
que traz outras exigéncias. A educacao era uma delas e, por isso, era preciso também

entrar na pauta da luta o acesso ao conhecimento, a educacao e a escola.
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Contudo, os trabalhadores e trabalhadoras concluiram que a escola que havia
sido disponibilizada para eles e elas, até ali, nao lhes representava, ja que tudo nela
era isento das pautas tao fundamentais a sua existéncia e forma digna. Passaram a
perceber que o processo formativo, que deveria fortalecer suas reivindicagoes, nao
raramente, reforcava os estereotipos que nas suas lutas diarias buscavam combater
e superar. Foi essa critica a escola vazia de identidade, a escola que ignorava a vida
concreta dos que a constituia, que fez com que os camponeses passassem a
reivindicar, exigir e experimentar outro tipo de escola, com outros conhecimentos-e
outro modelo formativo. E foi nesse processo de buscar um entendimento sobre
"qual conhecimento" fortaleceria a luta dos trabalhadores e trabalhadoras, que a
Educacao do Campo foi criando sua identidade. Era preciso, como diz Caldart (2011),
constituir uma "visao ampla de educacao", capaz de se contrapor ao projeto do
capital. Estava claro que havia que se disputar, também, o conhecimento, rever os
sentidos da educacdo e da escola, enxergando-a dentro do projeto de campo e da
sociedade que também estava em disputa. Para Caldart (2011, p.85-86), esse projeto

se denomina um projeto de transformacao da sociedade para “além do capital”, que

[...] reafirma como referéncia primeira de nossas praticas a possibilidade
de construcdo pelos trabalhadores de novas relagdes sociais e o
compromisso com as lutas sociais pela justica, pela igualdade social, pela
liberdade e por um tipo de sociedade que coloca o ser humano como centro,
que valoriza a vida em sua diversidade e plenitude, que coloca a ciéncia e a
técnica a servico da humanizacdo do mundo. Trabalhar por este projeto
supoe a compreensao da realidade social atual e a intervencao sobre ela.

E nesse processo de se contrapor ao precario modelo da educacio e de escola,
que a Educacdo do Campo vem se firmando como uma perspectiva de horizonte
emancipatoério. Nesse entendimento, a escola do campo “para além do capital", como
disse Caldart (2011), deve promover o acesso ao que ha de mais elaborado, ser espaco
de alargamento das possibilidades formativas, devendo, contudo, estar sempre em
diadlogo com as questoes que constituem a vida no campo e para além dele, ou seja,
os conhecimentos cientifico e classico devem ter a realidade concreta dos sujeitos
como mediadora do processo formativo. E ela quem determina a teoria a ser
estudada, os conhecimentos a serem mobilizados para entender como aquela
realidade se produz e quais as possibilidades de atuar sobre ela. Para a Pedagogia

Histoérico-critica (PHC), segundo Saviani (2016, p. 8), a educacao é “uma atividade
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mediadora no interior da pratica social global”. Nesse sentido, Saviani (2016, p. 8),

reitera que

[...] oponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa é a pratica

social. Dai decorre um método pedagobgico que parte da pratica social onde
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém,
posicoes distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na
compreensao e encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela
pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do método identificar
as questoes suscitadas pela pratica social (problematizacio), dispor os
instrumentos teodricos e praticos para a sua compreensdo e solucgio
(instrumentacao) e viabilizar sua incorporagdo como elementos integrantes
da propria vida dos alunos(catarse).

Sob a influéncia da PHC, a formag¢ao humana na Educaciao do Campo vem se
colocando sob o entendimento de que nao se pode prescindir do conhecimento
histérico, cientificamente sistematizado para a formacao da classe trabalhadora. No
entanto, ndo se pode estreitar a educacao e o processo formativo da escola ao
conhecimento cientifico e nem a educagao, a escola. Sapelli, Freitas e Caldart (2010,
p.28) dizem que "nao podemos absolutizar o valor educativo da escola em si mesma
nem tao pouco desprezar seu valor especifico, que fica mais explicito exatamente
quando colocado em perspectiva". A producao cultural da humanidade ultrapassa
ao que se delimitou como conhecimento escolar e, mais ainda, ao que se definiu
como conhecimento classico e, por isso, o conhecimento cientifico precisa ser
potencializado na Educagdo do Campo e, ao mesmo tempo, ampliado, ultrapassado,
indo além dos seus postulados, premissas e métodos, mas dialogando desde o chao
concreto das lutas sociais.

Tomando como base a sua génese nos movimentos sociais camponeses, a
formacao humana na Educacao do Campo compreende-se como processo no qual os
sujeitos constroem condicoes para atuar politicamente e ativamente na sociedade
para tonar os bens culturais acessiveis a todos e todas. Formar-se para essa
dimensao, no entanto, exige ir além das estruturas cognitivas, das aprendizagens

elementares, porque

Trata-se, mais amplamente, de garantir uma forma de trabalho pedagogico
(contetido e método) que articule, em um mesmo processo, formacao para
o trabalho, formagao cultural, formacao politica, formacao ética e formacao
cientifica, conhecimentos gerais e especificos, parte e totalidade,
conhecimentos de produtos e de processos, diferentes tipos e formas de
conhecimento, teoria e pratica. (CALDART, 2011. p. 94)

A afirmacao de Caldart reitera a perspectiva da formacao humana como sendo

a formacao integral dos sujeitos, onde o conhecimento ¢ tratado na sua relacao com
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outras dimensoes da vida, onde a aprendizagem é produto da partilha de significados
que decorrem da luta coletiva para garantir vida digna para todos e todas, que se
constitui no envolvimento dos sujeitos com a sua comunidade (e para além dela),
com a sua cultura, com as manifestacoes religiosas, com o trabalho nos mutirées, na
militancia reivindicatoria pela garantia da terra, da 4gua, do alimento. A formacao
humana na Educacao do Campo ancora-se nesses elementos, os quais sao tomados
como fonte de estudo e de conhecimento dentro de um plano formativo que
configure um processo de aprendizagem emancipadora. Para isso, reiteramos a

premissa de Duarte (2014, p. 4):

O desenvolvimento omnilateral dos individuos é um processo que envolve
a totalidade da vida humana, o que significa que ele nao pode se limitar ao
ambito da educacdo escolar. Mas isso ndo diminui a importincia da
educacdo escolar para esse desenvolvimento pleno de todos os seres
humanos.

Isso significa compreender a formacao humana na perspectiva de construcao
de um conhecimento capaz de ampliar as potencialidades humanas (as multiplas
dimensoes da sua formacao: ética, estética, intelectual, afetiva, politica, etc.) e, na
perspectiva de classe da Educacao do Campo, um conhecimento capaz de compor e
firmar uma visao de mundo que fortaleca as lutas da classe trabalhadora por outro
projeto de sociedade. Acordamos com Saviani (2016, p.20) que a luta social no
campo é “um momento fundamental do processo revolucionario voltado para a
transformacao estrutural da sociedade nas condicGes da crise atual do modo de
producao capitalista”. No encontro da PHC e a Educacao do Campo, Santos (2016,

p-115) sintetiza que:

Assim como o movimento por uma educag¢do do campo, a pedagogia
histérico-critica estd preocupada em superar os obsticulos que operam
contra a necessidade historica de os trabalhadores se apropriarem dos
instrumentos que auxiliam os individuos a compreenderem o real e
atuarem de forma mais consciente na realidade.

Também temos acordo com Tonet (2005, p.196), que no contexto do
capitalismo, nao é possivel constituir uma educacao para emancipacao humana, uma
vez que ela “representa uma forma de sociabilidade que, fundada na materialidade
do trabalho associado, permite aos homens serem os verdadeiros protagonistas do
seu destino", e isso significaria romper com as bases do capitalismo em si: a

propriedade privada, a mais valia, o trabalho explorado. Desde esse lugar, tomamos
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a emancipacao humana como horizonte, uma utopia possivel, ainda que distante,
cuja possibilidade de efetivagao depende unicamente dos proprios homens (TONET,
2005, p. 199). Nesse sentido, a formacao humana pode ser compreendida a partir do
que Tonet (2019) denomina como uma atividade educativa emancipadora ou, como
diz Freitas (2016, p.339), "instrumento de luta na construcdo de uma nova
sociedade, na perspectiva de que esta atenda aos interesses da classe trabalhadora —
vale dizer, como instrumento de sua conscientizacao e emancipacao". Sendo assim,
a Educacdo do Campo nao pode desvincular-se do compromisso com a
transformacao social que lhe deu origem, tampouco, pode ser pensada fora das lutas
camponesas que alargam sua compreensao formativa e consolida o seu lugar como

uma perspectiva educativa da classe trabalhadora, portanto, como luta social.

CONSIDERACOES FINAIS

O artigo trouxe algumas andlises que se constituem apontamentos para a
perspectiva da formacdo humana como principio e horizonte para a praxis
pedagogica revolucionaria na Educacao do Campo. Partimos do pressuposto que a
formacao humana se aproxima de um proposito educativo de construcao das “bases
materiais que permitam a estruturacdo de uma nova forma de sociabilidade"
(TONET, 2005, p. 199).

As politicas educacionais, nas ultimas trés décadas, dedicaram-se a consolidar
uma forma escolar onde o conhecimento se distancia da perspectiva critico-
superadora para se alinhar, por outro lado, aos valores do capitalismo. Para o projeto
do capital, o modelo de escola necessario dispensa o didlogo com a realidade
concreta, evitando assim, tratar das graves contradi¢Oes sociais que explicitam as
desigualdades que colocam em questao esse mesmo modelo social. Para romper esse
ciclo de conhecimento fragmentado, esvaziado de um sentido social transformador,
defendemos fazer da escola lugar expressivo de socializacao do conhecimento em
suas formas mais desenvolvidas, sobretudo, no campo, onde o curriculo privilegiado
sempre foi o mais precarizado e o mais distanciado, possivel, de um projeto histoérico
“para além do capital”. Reiteramos que, para a Educacao do Campo se fortalecer
como uma atividade educativa emancipadora, ela deve persistir na consolidacao de

uma unidade teodrica de perspectiva historico-critica comprometida com as lutas
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sociais, resultante de uma forma escolar concreta, que se contraponha aos valores da
hegemonia. Entendemos que ¢é a clareza de qual projeto historico esta no horizonte
daluta camponesa, que dara a unidade tebrica necessaria para a Educacao do Campo

avancar.
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E POSSIVEL APRENDER MATEMATICA POR MEIO DE
JOGOS E DE BRINCADEIRAS?

IS IT POSSIBLE TO LEARN MATHEMATICS THROUGH
GAMES AND PLAY?

Lessandro Antonio de Freitas:
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais - PUC-MINAS

Nicolly Ramalho Silva
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RESUMO:

As brincadeiras fazem parte do universo das criangas, uma vez que estas entendem, interpretam
e aprendem brincando. Ao brincar, os estudantes desenvolvem determinadas caracteristicas,
como habilidades cognitivas e interativas. Dessa forma, o lidico é um fator que possibilita o
processo de ensino-aprendizagem na educacao. As brincadeiras relacionam-se ao aprendizado de
varias disciplinas, como a matematica. Assim, o objetivo desta pesquisa foi demonstrar ser
possivel ensinar e aprender contetidos da matematica por meio de jogos e de brincadeiras e propor
atividades que trabalhem contetidos basicos da matematica. A metodologia utilizada foi a revisao
narrativa, cuja técnica é uma forma de obter informagdes para a fundamentacao tedrica sobre
determinada tematica de estudo. Por fim, foi possivel concluir que jogos e brincadeiras fazem
parte do cotidiano dos discentes, logo estes ganham relevincia no processo de ensino-
aprendizagem, assim aprender matematica por meio de jogos e brincadeiras é algo realizavel.

Palavras-chave: Jogos. Ensino. Matematica.

ABSTRACT:

Play is part of children's universe, since they understand, interpret, and learn by playing. By
playing, students develop certain characteristics, such as cognitive and interactive skills. Thus,
play is a factor that enables the teaching-learning process in education. Play is related to the
learning of several subjects, such as mathematics. Thus, the objective of this research was to
demonstrate that it is possible to teach and learn mathematics content through games and play,
and to propose activities that work with basic mathematics content. The methodology used was
narrative review, this technique being a way to obtain information for the theoretical foundation
of a given study theme. Finally, it was possible to conclude that games and play are part of the
students' daily lives, and therefore, these are relevant in the teaching-learning process, so it is
possible to learn mathematics through games and play.

KEYWORDS: Games. Teaching. Mathematics.
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INTRODUCAO

As brincadeiras fazem parte do universo das criangas. Brincar situa a
crianca em um ambiente marcado pela satisfacdo. Também, aquelas sao inerentes
a escola, jad que proporcionam a estas o entender, o interpretar e o aprender
brincando, aproximando-se do processo de ensino-aprendizagem. Conforme
elucidado por Maria et al (2009), o lidico é um fator que possibilita o processo
de ensino-aprendizagem na educacao. Dessa forma, ao brincar, os estudantes
desenvolvem determinadas caracteristicas, como habilidades cognitivas e
interativas.

Maria et al. (2009) também ressalta que as brincadeiras podem ser
implementadas nas acoes pedagodgicas das escolas devido a seu carater
enriquecedor, o qual relaciona: os alunos ao seu contexto fora das escolas, a
elaboracao do conhecimento por meio da autonomia e a construcao da
aprendizagem por meio da curiosidade e das novas possibilidades.

As brincadeiras relacionam-se ao aprendizado de varias disciplinas, como
a matematica. Isso acontece, porque, no momento de brincar, os alunos
desenvolvem estratégias para dividir equipes, contabilizar pontos, entre outros.
Sendo assim, conforme exposto por Picciguelli e Ribas (2007), uma estratégia
interdisciplinar, como a juncao entre as disciplinas, pode atrair os alunos para a
aprendizagem da matematica de forma mais prazerosa.

Nesse contexto, a educacao pode se apropriar da interdisciplinaridade no
que se refere ao ensino da matematica. Segundo Bonatto et al. (2012), o trabalho
interdisciplinar proporciona a interacao entre os saberes, ja que, a partir do
momento em que se propoe novos desafios aos alunos, a interagao entre as areas
do conhecimento resulta em formas diversas de solucionar as questoes. Essas
relacOes entre as disciplinas trazem novas possibilidades para a construcao do
conhecimento.

No que tange ao ensino da matematica, alguns fatores devem ser
considerados, tendo em vista as limitacoes das criancas e a complexidade da
matéria. “A crianca necessitard de um tempo razoavel para desenvolver os
conceitos matematicos e a escola devera estar atenta para acompanhar o processo
que vai se estabelecendo.” (PICCIGUELLI; RIBAS, 2007, p. 17).

Por meio do contexto supracitado, o objetivo desta pesquisa foi

demonstrar ser possivel ensinar e aprender conteidos da matematica por
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intermédio de jogos e de brincadeiras e propor atividades que trabalhem
conteddos basicos da matemaética. De modo geral, realizou-se, mediante o estudo
qualitativo, uma revisao narrativa sobre a tematica, sobre o ensino de matematica
e sobre jogos e brincadeiras, por meio da qual foi possivel demonstrar a

importancia da aproximacao entre estes e o processo de ensino-aprendizagem.
1 JOGOS E BRINCADEIRAS: UMA ALTERNATIVA PARA O ENSINO

O percurso do ensino-aprendizagem, em alguns casos, ¢ marcado por
praticas tradicionalistas, que tratam o ensino como capacidade de memorizacao
de contetido, fator que pode estar agravando as formas de desenvolvimento da
aprendizagem na educacao escolar (ZABALA, 1998). Assim, pensando em uma
logica que contrariaria o modelo acima e que agrega no desenvolvimento
educacional dos estudantes, torna-se fundamental edificar o ensino de outra
maneira.

Assim, o processo de ensino precisa ser contextualizado, e a dindmica dos
saberes precisa adquirir sentido para os alunos. E necessario, entdo, propor
formas alternativas para trabalhar nas salas de aulas. Dentre as possibilidades

podemos pensar na questao do ladico:

Jovens se sentem motivados por atividades divertidas e participativas,
que muitas vezes sdo Uteis para despertar o interesse e a atencao.
Atividades ludicas e jogos, no espaco escolar, nao se justificam somente
pelo estimulo ao aprendizado, podendo também contribuir de forma
efetiva para a socializacao dos alunos, educando-os para o respeito as
diferencas, para o trabalho em equipe, para o desenvolvimento da
personalidade e da autoestima, ensinando tanto a valorizar o prazer do
sucesso como saber conviver com frustragdes. (SABINO; AMARAL;
CHAVES, 2017, p. 144).

Lima et al. (2021) afirmam que as estratégias de ensino utilizando o lidico
nao sao pratica que surgiram recentemente. Além disso, a cultura ladica
brasileira é marcada por inimeros jogos e por intimeras brincadeiras que
representam a juncao das culturas indigena, europeia e africana, assim diversos
autores da educacao reafirmam as potencialidades dos jogos e das brincadeiras
como um meio de ensino-aprendizagem.

Corroborando com isso, Kishimoto (2014) assegura que as brincadeiras e
os jogos tém a capacidade de articular diferentes campos do saber. Assim, "a acao
ladica proporcionada pelo brincar tem essa potencialidade de penetrar nos
campos das ciéncias da educacao e integra-los, embora esse processo nao seja
tranquilo.” (KISHIMOTO, 2014, p.83).
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Apoderando-se de jogos e de brincadeiras, a escola pode desenvolver
alunos mais interativos, ja que “aulas contendo jogos e outras dindmicas voltadas
para a aprendizagem atendem as demandas dos novos papéis assumidos pela
escola.” (SABINO; AMARAL; CHAVES, 2017, p. 144).

Na mesma linha de raciocinio, Ataide e Costa (2021) realizam uma analise
geral sobre a potencialidade dos jogos como facilitadores no processo de ensino-
aprendizagem. Os autores reforcam o significado que os jogos tém para os
estudantes pelo fato de despertarem mais interesse nos discentes e de gerarem
aprendizagem significativa.

Dentro dessas possibilidades, as brincadeiras, tdo comuns no cotidiano do
discente, assumem papel central no debate porque elas estao presentes na vida
dos alunos, afinal brincar pertence ao desenvolvimento da crianca. Segundo Silva

et al. (2013, p. 3):

Quando criangas ou jovens brincam, demonstram prazer e alegria em
aprender. Eles tém oportunidade de lidar com suas energias em busca
da satisfacdo de seus desejos. E a curiosidade que os move para
participar da brincadeira é, em certo sentido, a mesma que move os
cientistas em suas pesquisas. Dessa forma é desejavel buscar conciliar a
alegria da brincadeira com a aprendizagem escolar e podemos salientar
a gritante necessidade de implantar uma nova forma de ensino da
Matematica no ensino fundamental e médio, buscando uma forma
saudavel de aprendizagem dos alunos e que de fato, aprendam e
guardem seus conhecimentos, evidenciando nas aulas com essa nova
Metodologia do Ensino que brincar de Mateméatica é simples e
divertido.

Dessarte, varios métodos podem ser utilizados em todos os ambientes de
ensino, como rodas de conversa, trabalhos construidos em grupos, discussoes,
audiovisual, brincadeiras, entre outros (PINTO; SABINO; VEIGA, 2018).
Destaca-se que cabe ao professor pensar em sua pratica, adaptando cada
metodologia de ensino a sua especificidade.

Posto isso, Costa, Sabino e Matos (2007) apontam sobre a importancia dos
docentes trabalharem na identificacdo dos conhecimentos que os alunos
apresentam frente a determinados temas. Logo, cabe ao professor, pensando em
uma acdo que poderd promover um ensino mais efetivo, realizar um
levantamento inicial a respeito do conhecimento prévio sobre os contetidos

quando for trabalhé-los.

!Aprendizagem significativa é uma teoria criada pelo psic6logo David Ausubel. Onde o mesmo
afirma que para ocorrer aprendizagem € preciso que os contedos propostos interajam com os
conhecimentos prévios dos alunos. Desta forma os discentes vdo conseguir aplicar o
conhecimento em varios contextos. (MOREIRA et al., 2000).
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2 JOGANDO E BRINCANDO COM A MATEMATICA

Antes mesmo de a crianca frequentar as escolas, elas ja se relacionam com

o saber matematico, de acordo com Alencar e Oliveira (2019, p. 88):

Mesmo antes de ir para a escola as criancas estdo envolvidas em
atividades matematicas, que ainda nao sendo reconhecidas por elas,
envolvem aspectos quantitativos da realidade. Nessa perspectiva,
classificam, ordenam, quantificam, medem, se localizam no espaco e
reconhecem figuras, mantendo desta forma, uma relacdo com a
Matematica.

Apesar disso, os contetidos da disciplina matematica sao marcados por um
imaginario que os caracteriza como sendo de extrema dificuldade. Pensando
assim, um dado de suma importancia estad na afirmacao de Silva et al. (2013).
Para os autores, os estudantes iniciam na matemaética com dificuldades, e suas
trajetorias frente ao ensino de matematica sao marcadas por perplexidades com
a disciplina, persistindo ao longo da trajetéria académica.

Uma das justificativas para tal fenomeno pode ser explicada pela maneira
de abordar a disciplina. Outra situacao que dificulta a aprendizagem do saber
matematico diz respeito a capacidade de intervencao pedagogica limitada por
parte dos docentes, haja vista a escassez de estratégias de ensino apresentada aos
discentes na solucdo dos problemas matematicos no cotidiano das escolas
(CAMPOS; MAGIA; NUNES, 2006).

Além disso, as escolas, cada vez mais, sao marcadas por métodos de ensino
tradicionais, que desconsideram o sujeito e os processos de ensino-
aprendizagem, preocupando-se com o resultado que os alunos vao atingir. Nesse
contexto, as metodologias de ensino se caracterizam por utilizarem processos de
memorizacao, de repeticao, de decorar determinados assuntos, entre outros, o
que torna o processo de ensino-aprendizagem pouco efetivo que prima pela
formacao técnica dos sujeitos (ZABALA, 1998).

Por isso, os jogos e as brincadeiras podem assumir protagonismo no
ensino da matematica, afinal conseguem estimular a aprendizagem porque os
alunos se sentem motivados e, assim, interessam-se em aprender disciplina
(PAULA, 2011). Ainda, segundo Paula (2011), durante sua pesquisa envolvendo
jogos e brincadeiras para o ensino de matematica, foi possivel desenvolver uma
série de aprendizados, tais como: trabalhos coletivos, aceitagdo e capacidade de
lidar com as adversidades, formacao critica, capacidade de desenvolver perguntas

e realizar conclusoes, dentre outros.

148

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



Alencar e Oliveira (2019) afirmam que, por meio dos jogos e das
brincadeiras, é possivel desconstruir a ideia de que aprender matemaética é
extremamente complicado. Além disso, o ensino da disciplina por intermédio de
jogos e de brincadeiras demonstra que a aprendizagem desta pode ser efetiva sem

utilizar as abordagens tradicionais, pois:

A participagdo da crianca de maneira lidica e prazerosa por meio dos
jogos tem sido um argumento importante, no qual se aprende a
Matematica brincando. Isso se contrapoe a ideia de que para aprender
Matematica é preciso um ambiente rigido, disciplinado e silencioso.
(ALENCAR E OLIVEIRA, 2019, p. 89).

Os exemplos de jogos e de brincadeiras que podem ser utilizados sao os
mais diversos possiveis, como xadrez chinés, domin6é das quatro cores, entre
outros (SILVA; KODAMA, 2004). Os jogos e as brincadeiras digitais também
podem ser inseridos no que tange ao ensino de matematica (ALENCAR;
OLIVEIRA, 2019).

Diante da possibilidade de utilizar os jogos e as brincadeiras como
ferramenta de ensino-aprendizagem de matematica, é importante uma atencao
para a funcao que o jogo e que a brincadeira vai assumir, bem como a maneira

como o professor vai conduzir as atividades:

O uso de jogos para o ensino, representa, em sua esséncia, uma
mudanca de postura do professor em relacio ao o que € ensinar
matematica, ou seja, o papel do professor muda de comunicador de
conhecimento para o de observador, organizador, consultor, mediador,
interventor, controlador e incentivador da aprendizagem, do processo
de construcdo do saber pelo aluno, e sé iré interferir, quando isso se faz
necessario, através de questionamentos, por exemplo, que levem os
alunos a mudancas de hipoteses, apresentando situacoes que forcem a
reflexdo ou para a socializa¢ao das descobertas dos grupos, mas nunca
para dar a resposta certa. O professor lanca questoes desafiadoras e
ajuda os alunos a se apoiarem, uns nos outros, para atravessar as
dificuldades. Leva os alunos a pensar, espera que eles pensem, da tempo
para isso, acompanha suas exploragoes e resolve, quando necessario,
problemas secundarios. (SILVA; KODAMA, 2004, p.5).

Complementando essas informacdes, Nacarato (2005) reforca que
nenhum tipo de intervencao isolada, seja ela jogos, brincadeiras, producao de
materiais manipuléaveis, dentre outros, configura-se como certeza no que tange
ao aprendizado escolar, sendo de fundamental importancia a capacidade didatica
dos professores ao utilizarem os recursos na concretizacao do ensino. Por fim,
“para se tornar uma estratégia didatica, o uso de jogos e brincadeiras devem ser
planejados e orientados pelo professor, tendo como finalidade a aprendizagem,
proporcionando o conhecimento.” (ALENCAR; OLIVEIRA, 2019, p.89).
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3 METODOLOGIA

Este foi um estudo qualitativo, tendo em vista a necessidade de apresentar,
de discutir e de pensar o processo de ensino-aprendizagem; além disso, o trabalho
visa interferir na realidade estudada. O método utilizado foi a revisao narrativa,
sendo essa técnica uma forma de obter informacoes para a fundamentacao teérica
sobre determinada tematica de estudo (WOLKERS et al., 2016). Também,
segundo Wolkers et al. (2016), a revisao narrativa € uma técnica que possibilita
ao pesquisador realizar uma analise da literatura de forma.

Corroborando com essas ideias, Ferreira (2018) afirma que a técnica de
revisao narrativa auxilia o pesquisador no levantamento de dados relevantes, de
forma que a ideia ndao é esgotar as fontes de dados, e sim refletir e problematizar
os dados adquiridos. Para Rother apud Toledo, Gongora e Bastos (2017, p.32),

esse método é uma forma de:

Proporcionam ao leitor a oportunidade de dispor, em um tnico
manuscrito, de informacbes e conceitos referentes as principais
correntes de pensamento, a sintese de evidéncias cientificas e a
fundamentacio tedrica de um determinado objetivo de estudo.

Ademais, a revisao narrativa se configura como uma forma de realizar uma
discussao ampla sobre determinados contetdos, tendo como base o ponto de

vista tedrico (ROTHER, 2007).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo do estudo foi demonstrar ser possivel ensinar e aprender
conteidos da matematica por meio de jogos e de brincadeiras e propor atividades
que trabalhem contetdos basicos da matematica. Assim, a seguir, ha algumas
atividades adaptadas da literatura especifica com o intuito de reforcar ainda mais
a possibilidade de utilizar os jogos e as brincadeiras como ferramentas efetivas no
processo de ensino-aprendizagem e, dessa forma, de responder a pergunta, titulo

desse artigo: é possivel aprender matematica por meio de jogos e brincadeiras?
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4.1 ATIVIDADE 1: “TRABALHANDO EQUACOES E INEQUACOES
COM A BALANCA” (ADAPTADO)

Ficha técnica

Publico alvo: Anos finais do Ensino Fundamental, alunos do 6° ao 9° ano.

Categoria: Interdisciplinaridade: Matematica e Educacao Fisica.

Contetdos: Propriedades de igualdade, nocoes de equivaléncia e
introducdo a linguagem algébrica: variavel e incognita / Desenvolvimento
cognitivo.

Habilidades a serem desenvolvidas: Desenvolvimento do pensamento
algébrico por meio de situagoes que envolvam equivaléncias, igualdade, equacoes
e inequacOes; compreensao matematica da igualdade / Concentracao e atencao.

Desenvolvimento: Tem-se que: “as abordagens facilitadoras se baseiam na
ideia da manipulacao de “concretos”, perpassando por um processo de abstracao,
transformando-se em “formal.” (LINS; GIMENEZ, 1997, p. 108). Coerente com o
pensamento exposto, a atividade 1 é baseada em uma abordagem facilitadora da
algebra, em que os alunos podem trabalhar de forma intuitiva equacoes e
inequacoes por meio da pesagem de objetos em uma balanca.

Materiais: A) balanca; B) objetos diversos a serem pesados, como: pacote
de feijao, sal, lata de milho, lata de extrato de tomate, sabonete etc.; C) lapis; D)
borracha; E) papel.

Regras do Jogo: Os alunos devem ser divididos em grupos de 5 pessoas.
Um dos integrantes do grupo ficara responsavel por anotar os pesos dos objetos
que os professores colocaram na balanca. Ap6s pesar todos os objetos, os
professores irao sugerir aos alunos que facam uma correspondéncia de pesos de,
pelo menos, dois objetos, por exemplo: “uma lata de milho tem o mesmo peso de
3 caixinhas de sabonete”. O professor deve mediar a atividade, evitando dizer
certo ou errado durante a execucdo, sendo que, no fim da atividade, fara
ponderacoes a respeito das informacoes que os alunos deram, valorizando as

participacoes e intervindo nos possiveis equivocos.
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4.2 ATIVIDADE 2: “DESCOBRINDO O NUMERO PERDIDO”
(ADAPTADO)

Ficha técnica

Publico-alvo: Anos iniciais do Ensino Fundamental, alunos do 3° ao 5°
ano.

Categoria: Interdisciplinaridade: Matematica e Educacao Fisica.

Contetdos: Propriedades com nuameros, relacoes de equivaléncia e
propriedades de igualdade / Coordenacao motora.

Habilidades a serem desenvolvidas: Solucao de operacoes com ntimeros e
entendimento das relacoes de igualdade para preencher as sentencas de forma
correta / Agilidade, forga e equilibrio.

Desenvolvimento: Esta atividade foi adaptada da atividade 4 de Longo e
Schmitz, (2010, p. 12), proposta pelo projeto: “Professor PDE e os Desafios da
Escola Publica Paraense”, na qual o titulo é: “Iniciacdo a dlgebra com
significado- Modelagem Matematica e Materiais Manipuldveis”. O objetivo da
atividade é encontrar os valores escondidos no quadrado.

Materiais: A) bambolés (arcos); B) lapis; C) borracha; D) papel.

Regras do jogo: Os alunos devem ser divididos em grupos, e os
componentes do grupo se organizarao atras de uma fileira de bambolés. Quando
o professor der um sinal, por meio de um apito, por exemplo, o primeiro
representante de cada grupo pulara nos bambolés de forma alternada: o primeiro
pulo serA em uma perna sO6, o segundo com as duas pernas e, assim,
sucessivamente, até chegar ao professor. Ao chegar ao destino final, o aluno
devera pegar um papel dobrado que contém uma questao matematica a ser
resolvida pelo grupo. Apds a resolucao, outro representante pula os bambolés,
entrega o papel com a resposta para o professor e pega novamente mais uma
atividade.

Exemplo de questao:
Venca este desafio: encontre o valor que est4 escondido sobre o | | de forma que

o resultado das operacoes seja 0 mesmo:

73+56 =71+ =Rue.
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126 -37 = -40=R..........

3x4=6x =R..........

530 + 84 = +85=R.........

Fonte: os autores
4.3 ATIVIDADE 3: AMARELINHA DE SEQUENCIAS NUMERICAS

Ficha técnica

Publico-alvo: Anos iniciais do Ensino Fundamental, alunos do 3° ao 5°
ano.

Categoria: Interdisciplinaridade: Matematica e Educacao Fisica.

Contetidos: Sequéncia numérica / Coordenacao motora.

Habilidades a serem desenvolvidas: Reconhecimento de padroes
numéricos em sequéncia ordenada de nimeros naturais (BRASIL, 2018) /
Equilibrio e consciéncia corporal.

Desenvolvimento: A amarelinha é um jogo muito popular no Brasil e
possui grande carater interativo, visto que demanda concentracao, equilibrio e
sequéncia logica. O objetivo do jogo é conseguir fazer todo o percurso da primeira
casa até a ultima, incluindo jogar a pedra ou o objeto nas casas certas e pular sem
pisar nas linhas, saindo da “terra” até chegar ao “céu”. De acordo com Cheverria
(2018, p. 92), a amarelinha “¢ o0 momento de se trabalhar a no¢ao de figuras
geométricas e a sequéncia numérica de zero a dez.”. Foi feita uma adaptacgao da
amarelinha, e, para isso, ndo se considera a sequéncia numérica de 1-10
normalmente adotada no jogo: usa-se sequéncias numéricas diversas com o
intuito de os discentes perceberem as caracteristicas logicas escritas na ordem

das casas. Segue um exemplo:
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Figura 1: Exemplo de amarelinha.

B

16 | 18

Fonte: os autores.

Materiais: A) tampinhas de garrafa pet; B) giz para demarcar a

amarelinha.
Regras do jogo:

I) Cada aluno pertencera a um grupo.

II) Cada grupo tera uma amarelinha.

III) Antes de iniciar o jogo, o professor questiona aos alunos: “O que vocés
acham desta amarelinha? Ela é igual a que vocés conhecem?”.
Posteriormente as respostas, ele deve propor: “Discutam em seus grupos
sobre algo que vocés percebem nos numeros escolhidos para a sua
amarelinha”. Apos a realizacao dos comentarios, o professor fara as
ponderacoes necessarias e induzira seus alunos a desenvolverem a ideia
das sequéncias numérica.

IV) Feito essa analise, o professor comunicara a seus alunos que eles podem

comecar 0 jogo e que as regras sao analogas ao jogo de amarelinha

convencional. Os alunos decidirdo quem sera o primeiro jogador de cada

amarelinha, e esse mesmo jogador se posicionara na casa “terra” e tentara
jogar a tampinha de garrafa na primeira casa. Acertando a jogada, o aluno

ira saltar alternadamente com um pé nas casas simples e dois pés nas

casas duplas até a casa “Céu”. Posteriormente, o estudante devera

retornar pulando da mesma maneira, recolhendo a tampinha. Apods
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recolher a tampinha, o jogador deve saltar sobre a casa ntimero 1 para
chegar na casa “Terra”.

V) O jogador nao pode pisar nas linhas em nenhum momento do jogo. Se
isso acontecer, o proximo jogador deve comecar a jogada.

VI) Caso o jogador 1 faca tudo corretamente, ele jogara novamente,
comecando na “Terra” e jogando a tampinha na casa 1; depois, ele devera
tentar jogar a tampinha nas casas seguintes e, assim, sucessivamente.

VII) O aluno vencedor sera aquele que chegar primeiro no “Céu” do grupo ao

qual pertence.

CONCLUSAO

Os conteudos da matematica, quando trabalhados dentro de uma
perspectiva tradicionalista, podem apresentar certo grau de dificuldade para os
alunos. Contudo, abordagens inerentes a disciplina mediante jogos e brincadeiras
podem facilitar a aprendizagem, afinal, por meio destes, os alunos se sentem mais
motivados.

Além disso, jogos e brincadeiras fazem parte do cotidiano dos discentes, e
brincar é uma atividade essencial ao desenvolvimento infantil, dessa forma os
jogos ganham relevancia no processo de ensino-aprendizagem. Assim, é possivel
aprender matematica por meio de jogos e de brincadeiras. Existe uma diversidade
de jogos e de brincadeiras que auxiliam no aprendizado matematico. Além disso,
na literatura, é possivel ter acesso a conhecimentos e a atividades a respeito dos
temas que podem ser inseridos na escola na sua totalidade ou adaptados pelo
docente.

Aprender matematica, por meio da interdisciplinaridade com os
contetidos da educacdo fisica, pode ser vantajoso, pois possibilita o
desenvolvimento de diversas situacoes didaticas-pedagobgicas, tais como: 1:
aprendizagem significativa, cujos discentes conseguem aplicar o conhecimento
em diferentes contextos; 2: o contetdo trabalhado estd em interacdo com a
realidade infantil dos alunos, condicao importante para o processo de ensino-
aprendizagem; 3: os alunos podem interagir mais com os conteados pelo fato de
as aulas serem baseadas nas brincadeiras vivenciadas fora do contexto escolar.

Por fim, pode-se afirmar que é possivel aprender matematica por meio de

jogos e de brincadeiras, visto que a literatura produz conhecimentos nessa area,
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inclusive atividades que podem ser utilizadas na integra ou adaptadas as

necessidades de aprendizagem discente.
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RESUMO

Esta contribuicdo é um relato histérico da praxis pedagogica e administrativa de Paulo Freire
antes de seu exilio forcado em 1964. Baseia-se em entrevistas realizadas durante uma pesquisa de
campo em 1976, em uma conversa com Paulo Freire em Genebra um ano depois e na literatura
secundaria atualizada. Ser o primeiro Diretor do Servico de Extensdo de uma grande universidade
brasileira no inicio da década de 1960 deu a Freire e seus colaboradores o espago e o tempo para
experimentar o hoje mundialmente famoso método de alfabetizacdo que leva seu nome. O
conceito de "Campo de Producdo Cultural" (Bourdieu) é utilizado para elucidar melhor a
producao vanguardista de Freire e sua equipe dentro dos espacos abertos pelos movimentos
populares do Brasil no inicio dos anos 1960. A contribuicdo mostra como o “Sistema Paulo Freire”
se desenvolveu na praxis de um movimento cultural e politico, recebendo sua consagracao

académica numa forma gradual e eclética.

Palavras-chave: Brasil, Servico de extensdo, Paulo Freire, alfabetizacdo, Universidade do

Recife, Bourdieu.

ABSTRACT

This contribution is an historical account of Paulo Freire’s pedagogical and administrative praxis
before his forced exile in 1964. It relies on interviews collected during a field research in 1976, a
conversation with Paulo Freire in Geneva one year later and on the secondary literature up to
date. Being the director of the first Extension Service of a major Brazilian university in the early
1960s gave Freire and his collaborators the space and time to experiment with the today world
famous literacy method bearing his name. The concept of ‘Field of Cultural Production’

(Bourdieu) is used to elucidate better Freire and his team’s avant-gardist production within the

t Este artigo é a versdo atualizada e ampliada do que foi publicado na revista Educational
Philosophy and Theory, volume 54, 2022 - Paulo Freire Centennial, em lingua inglesa.
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spaces opened up by Brazil’s popular movements in the early sixties. The contribution shows how
the ‘Paulo Freire System’ developed in the praxis of a cultural e political movement and received

its academic consecration in an incremental and eclectic style.

Keywords: Brazil, extension service, Paulo Freire, literacy, University of Recife, Bourdieu.
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FUNDACAO E OBJETIVOS

O Servico de Extensao Cultural da Universidade do Recife (SEC/UR) foi
criado por ordem do reitor da Universidade do Recife, Joao Alfredo Gongalves da
Costa Lima, em fevereiro de 1962 (Portaria, 1962). O préprio decreto e as reagoes
iniciais a fundacao? descrevem as tarefas da nova instituicao e o ambiente social
em que ela operaria.

O novo servico foi visto como um instrumento para envolver mais de perto
a universidade com as principais questoes regionais e nacionais que afetam o
Brasil. Isso foi particularmente importante em um momento em que o Brasil
estava empreendendo enormes esforcos de desenvolvimento, para os quais se
esperava que as universidades fizessem contribuicoes significativas. Como parte
de uma tendéncia para a "universalizacao da cultura" que acompanhou esse
processo, esperava-se que as universidades empreendessem iniciativas locais
para alinhar seu trabalho com o desenvolvimento nacional.

Além disso, esperava-se que oferecessem mais oportunidades de educacao
a setores da populacao anteriormente excluidos da educacao como meio de
ajudar a melhorar as condigOes sociais e economicas da populacdo. A nova

instituicdo recebeu as seguintes tarefas especificas:

e Professores, alunos e quadros técnicos da universidade deveriam dedicar-
se ao estudo dos problemas regionais e nacionais do Brasil. O resultado
desses esforcos seria recolhido pelo pessoal da SEC/UR e apresentado de

forma adequada dentro e fora da universidade;

e As pessoas fora da universidade deveriam ter acesso a todos os niveis de
educacao continua, ou seja, ensino primério, secundério e superior. Cursos
e palestras deveriam ser organizados para os trés niveis. Previa-se que as
proprias publicagoes da SEC/UR, os servigos regulares de informacao, os
programas de radio e televisdo, nao s6 apoiassem os esforcos de

aprendizagem dos futuros estudantes, mas também atraissem estratos da

2 Além de Portaria, (1962), cf. Goncalves da Costa Lima (1962, pp. 3-5); Goncalves da Costa Lima
(1964, pp. 13—16, 73—76); Freyre (1962, pp. 31-35), Cavalcanti de Albuquerque, (1962, pp. 47-50).
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populacdo que anteriormente tinham sido excluidos da educacao ou da

formacao.

O programa funcional do novo servico foi claramente influenciado por
Paulo Freire e sua experiéncia dentro do Servico Social da Industria (SESI) e da
Escola de Belas Artes. Em sua tese de doutorado (FREIRE, 1959) ja havia
defendido uma reforma do sistema educacional brasileiro em todos os niveis,
para que ele ficasse mais firmemente ancorado nas realidades locais.

Isso permitiria que as pessoas contribuissem melhor com perspectivas
locais para a discussao dos problemas regionais e nacionais, ajudando, assim, a
encontrar solucoes (FREIRE, 1959, p. 88). Além de propor reformas para as
escolas primarias e secundarias (dedicou-se apenas algumas linhas dessa tese as
universidades), Freire defendia a institucionalizacdo da educacao de adultos
como "uma das necessidades mais criticas de nossa democracia, que atualmente
esta sendo construida ou, pelo menos, em fase de aprendizagem". (FREIRE, 1959,
p.122).

Ainda em 1959, seus esforcos para reformar o sistema educacional se
concentraram mais na expansao das escolas primarias em centros de educacao
de adultos, bem como na educacao infantil, do que em programas de educacao
continuada em nivel universitario. (FREIRE, 1959, pp. 122, 115). Ressalte-se que
Freire nao conseguiu garantir um cargo de professor titular na Escola de Belas
Artes. As proposicoes dele estavam muito fora dos "nomos" dominantes
(BOURDIEU, 1983, p. 16, BOURDIEU & NICE, 1977) de seu campo, ou seja, 0s
principios bésicos da "visdo e divisdao" ali. Ele havia transgredido as leis nao
escritas que organizavam as praticas e experiéncias dentro desse campo de
pratica académica e intelectual do nordeste brasileiro no seu tempo.

No entanto, apos essa derrota na academia, Freire ganhou junto com suas
proprias palavras a “liberdade” (ARAUJO FREIRE, 2006, p. 97) de colocar suas
ideias em pratica dentro da Reitoria da Universidade do Recife, devido a
influéncia reformista de Jodo Alfredo Gongalves da Costa Lima, eleito reitor em
1959 e reeleito em 1962 (EDELSON DE ALBUQUERQUE, 2012). Nessa época,

Freire publicou “A Propésito de uma Administracao”, que identificava as
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universidades como porta-estandartes da “nova educacao” no contexto da
“democratizacao cultural e politica”. (FREIRE, 1961, pp. 8 — 11 e 23 — 25).3

A experiéncia de Joao Alfredo no setor universitario, sua relativa abertura
a demanda cada vez maior dos estudantes por mais participacao na tomada de
decisdes o levaram a adotar visoes sobre a reforma da educacdo brasileira
semelhantes as de Freire. Jodao Alfredo critica a imitacao muitas vezes servil de
modelos estrangeiros pelas universidades brasileiras. Segundo Alfredo, a
pesquisa e o ensino nao foram suficientes para enfrentar os problemas regionais
e nacionais do Brasil. A Universidade do Recife envidaria todos os esforcos para
alterar essa situacdo (GONCALVES DA COSTA LIMA, 1961, pp. 111-113).

O ponto de partida de Alfredo foi a reorganizacao das universidades. Como
reitor da universidade, era possivel para ele "governar" por decreto, contornando
assim o Conselho Universitario muito mais conservador. Primeiro, nomeou Paulo
Freire como assistente pessoal e, em seguida, conferiu-lhe a tarefa de se tornar
diretor 4 de uma unidade operacional que se tornaria amplamente ativa no setor
de educacao, e que posteriormente "revolucionaria" o sistema educacional: o
"Servico de Extensao Cultural”, o primeiro empreendimento desse tipo no

cenario universitario brasileiro (VERAS, 2010, p. 15; JUNIOR, 2012).

1. Os programas de educacao continuada
Os jovens membros fundadores5 da SEC/UR, a maioria no inicio de suas
carreiras, comecaram sob a lideranca de Freire, na primavera de 1962, a planejar

e definir suas atividades para o periodo seguinte (SEC/UR, 1962, No.1, pp. 9-13).

3 Em artigo intitulado "Extensao Cultural", Freire ampliou essa abordagem, atribuindo um papel
importante na educacgio de adultos a uma universidade brasileira "auténtica" (FREIRE, 1962, pp.
8-10). Freire (1972/1983) voltaria ao tema do trabalho de extensao universitaria durante seu
exilio no Chile, detonando a proépria ideia de extensdo universitaria em razao da impressao
equivocada de uma posse hierarquica de conhecimento por parte dos académicos. Os outros, fora
de seus muros, teriam, portanto, nenhum ou muito pouco conhecimento. Estranhamente, neste
livro ele ndo menciona suas experiéncias inovadoras e de outros na SEC / UR antes de 1964.

4 Na literatura, pouco se encontra sobre o estilo de lideranca do proprio Paulo Freire. Herbert e
Zitkoski (2010, pp. 245-247), no verbete do dicionario sobre lideranca na obra de Freire, por
exemplo, concentram-se mais nos ingredientes determinantes para uma lideranca bem-sucedida
na educacio e na politica. Quase nao ha foco em Freire como lider educacional e politico desde
seus cargos em tempo integral no Servigo Social da Indtstria (SESI), como Diretor de um Setor
de Educacao e Cultura (1947-61), por um curto periodo de tempo, mesmo como Superintendente
de toda a organizagio (1954-56). Cf. também a biografia da segunda esposa de Freire: Aratgjo
Freire (2006, pp. 59-90).

5 Mais importantes para o desenvolvimento e disseminac¢io do 'Sistema Paulo Freire' dentro da
SEC/UR: Paulo Pacheco, Aurenice Cardoso, Almeri Bezerra, Roberto Cavalcanti, Jomard de
Britto, Jarbas Maciel, Jorge Aurino, Luis Costa Lima, Paulo Gaspar de Menezes, Maria Adozinda
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1.1. O programa para o setor do ensino superior

A fim de promover a investigacdo e a formacao de nivel universitario,
decidiu-se formar um grupo de investigacao interdisciplinar composto por
socitlogos, economistas, antropdlogos, educadores, advogados e investigadores
médicos formados (PLANO DE ATIVIDADES, 1962, n. 4, pp. 3-4).

Este grupo de pesquisa seria dedicado ao estudo de fendomenos locais e
regionais nos campos da politica, economia e cultura. Inicialmente, no entanto, a
principal tarefa do grupo de pesquisa era avaliar o trabalho dos varios
departamentos e institutos da universidade para transmitir os resultados de seu
trabalho, didaticamente resumidos, em palestras e cursos.® Nao encontrei mais
referéncias a essas avaliacoes até a dissolucao da SEC/UR em abril de 1964.

Os cursos de formacao continuada universitaria oferecidos em 1962/63
surgiram mais por causa da crescente especializacao e da orientacao politica geral
da equipe da SEC/UR do que pela avaliacio de resultados de pesquisas
académicas ou mesmo de pesquisas independentes.” Isso pode ser visto a partir
dos topicos dos cursos oferecidos:8

 “Arealidade brasileira”

» “A economia brasileira”

“Q sistema educacional brasileiro”

“Literatura Brasileira”

« “Metodologia de pesquisa”

Fica claro a partir dos titulos dos cursos que o foco estava nos problemas
nacionais. Representou uma tentativa de incentivar estudantes e egressos de
todas as profissoes a se engajarem com os auténticos problemas da nacao
brasileira. (BIANCHI, 2021).

1.2. O programa de ensino secundario
No nivel intermediario de ensino, a equipa SEC/UR desenvolveu uma série

de cursos para diferentes grupos-alvo.

Monteiro Costa e a esposa de Freire, Elza, esta Gltima mais em segundo plano. Cf. Veras &
Mendonga 2004/2005, pp. 11-22. Freire tinha sido livre para escolher sua equipe (FREIRE, 1978,
p. 22).

6 Nao encontrei mais referéncias a essas avaliacoes até a dissolugdo da SEC/UR em abril de 1964.
7 Os esforgos para relacionar esses cursos mais estreitamente uns com os outros e para dar-lhes
mais o carater de relatérios de pesquisa sdo mencionados em SEC/UR (1964).

8 “Plano de Atividades do SEC para 1963” in: SEC/UR, 1962, n. 3/4, pp. 3—6
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1.2.1. Grupo-alvo: alunos do ensino secundario

Foram realizados cursos para estudantes do ensino secundario e do
primeiro ano universitario em cooperacao com as escolas secundarias publicas e
privadas do Recife. Os cursos destinavam-se a familiarizar esse grupo-alvo com o
papel e a estrutura organizacional da universidade, e assumiram a forma de
seminarios, simposios de fim de semana e eventos semestrais. Os titulos das
chamadas de propostas indicam o contetido desses eventos:

« “O estudante e a realidade brasileira™

« “O papel da universidade no desenvolvimento do nordeste brasileiro”

« “A responsabilidade dos estudantes na atual fase de desenvolvimento do

Brasil”o

O programa para o ultimo desses trés cursos compreendeu uma
introducao geral ao leque de questoes que seriam abordadas. Segue-se, na Parte
IT, o tema "O homem e a cultura". Nessa licao, os alunos aprenderam e discutiram
as caracteristicas da espécie humana em comparacao com as dos animais, como
a capacidade cognitiva e historica, e o desenvolvimento de estruturas sociais
altamente industrializadas. O termo "conceito antropologico de cultura", tao
importante para a fase posterior de motivacao das campanhas de alfabetizacao,
ainda nao aparece nesse contexto, mas ja se encontra todos os seus componentes.

O restante do programa do curso se assemelha a um indice refinado da tese
de doutorado de Freire, especialmente no que diz respeito as secoes politicas e
economicas. No entanto, é muito mais politico e trata em sua Parte IV, "A fase
atual da sociedade de transicao do Brasil", com o problema das lutas de classes e
contradi¢oes. Esse curso de um més aborda a questao fundamental em sua quinta
secdo.* Aqui, os alunos do ensino médio sao convidados a contribuir consciente

e ativamente para o trabalho de transi¢ao do Brasil.:2

9 Este é o titulo do primeiro curso realizado pela SEC / UR para graduados do ensino médio. Foi
realizado nos meses de julho/agosto de 1963. Cf.: SEC/UR, 1962, n.3.

10 “Atividades do SEC/UR, Dois Cursos de Extensdo” in: SEC/UR, 1962, n. 2, pp. 18—21

u “Atividades do SEC/UR, Dois Cursos de Extensdo” in: SEC/UR, 1962 No. 2, p. 20. A Secdo III
tratou do 'Desenvolvimento Econémico da Sociedade Brasileira'. O ponto final VI do programa
foi projetado para servir como uma discussio resumida.

12 Estrutura curricular semelhante encontra-se em um curso ministrado a alunos da Universidade
Rural de Pernambuco. Seu titulo era "Educac¢ao no Meio Rural". Cf. «Atividades do SEC/UR, Dois
Cursos de Extensao» in: SEC/UR, 1962, n.° 2, p. 18.
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Além dos cursos basicos de ciéncias sociais e politicas, que todos os alunos
do ensino médio foram recomendados a frequentar, havia cursos especiais sobre
historia e geografia do Brasil, a matematica e a lingua portuguesa (SEC/UR, 1962,
n.° 4, pp. 4-9). Estes destinavam-se a compensar os diferentes padroes de
escolaridade entre os candidatos aos vestibulares padronizados que sao comuns
no Brasil. O curso destinava-se principalmente a ajudar os alunos do ensino
secundario dos estratos de rendimento mais baixos a recuperar o atraso em

relacdo aos seus pares.

1.2.2. Outros grupos-alvo

Outro grupo-alvo para os cursos de formacao de nivel secundario foram os
funcionarios publicos e os trabalhadores das administracoes ou empresas
publicas e privadas. Também foram feitas tentativas para alcancar pequenos
empresarios e comerciantes através de andincios em jornais e cartazes exibidos
publicamente.

Além de cursos sobre problemas atuais e historicos da nagao brasileira,
foram oferecidos cursos de filosofia e arte para esses grupos. Havia também
exercicios introdutorios e avancados nas ciéncias naturais e sociais, e cursos para
melhorar o conhecimento de linguas estrangeiras, especialmente portugués,
inglés e franceés.

Os cursos de formacao técnica e profissional estao visivelmente ausentes
do programa. Exercicios, palestras e seminarios tratavam principalmente de
topicos de educacao geral. Essa circunstancia é ainda mais surpreendente dado
que Freire em seus escritos (FREIRE, 1962, p. 18) menciona repetidamente a
historica falta de quadros tecnicamente educados no Brasil, que o movimento da
cultura popular cantava os louvores do simples comerciante e dado que o diretor
da SEC/UR havia atacado repetidamente o ideal educacional do bacharelado por
seu foco excessivo em palavras, frases bonitas e titulos académicos (FREIRE,
1959, p. 109) embora ele e alguns de seus colaboradores fossem bacharéis.
Verifica-se, uma vez que os relatérios de atividades da SEC/UR nao mencionam
tais cursos, que pode ter havido limites de pessoal e financas para a
implementagdo da critica de Freire em pratica nessa importante area da

educacao.
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1.3. O programa de ensino primario

Educacao Adicional no nivel priméario tinha sido, sob a forma dos cursos
de alfabetizacdo, a partir de 1963, um dos principais campos de atividade da SEC.
No entanto, o primeiro esboco para o programa de trabalho do servico, de abril
de 1962 (SEC/UR, 1962, p. 13), nao inclui nenhuma ideia sobre o contetdo desta
educacao adicional. Somente em termos organizacionais ha alguma discussao
sobre o trabalho conjunto nesse campo com organizacoes que, como o MCP do
Recife, se preocupam com "esforcos auténticos nesse campo". (SEC/UR, 1962, 1,
p. 13).

O relatorio prossegue dizendo que a SEC/UR "nao deve subestimar" a
experiéncia do MCP no campo da educacao de adultos (SEC/UR, 1962, 1, p. 13).
Essa formulacao indica as diferencas politico-metodolégicas entre a orientacao
predominante no Movimento de Cultura Popular (MCP)®3 e os objetivos da
recém-fundada SEC/UR e de seu diretor.4 Atividades concorrentes e novas

disputas pareciam inevitaveis.

1.4. Os cursos livres

Além da estrutura dos programas de formacao, orientados para o sistema
de educacao formal,’s a SEC/UR organizou os chamados “cursos abertos”, que se
baseavam em acordos, majoritariamente com organismos estatais e dirigidos a
todos os cidadaos interessados. Esses cursos foram divulgados por meio de
cartazes na cidade. Como parte dos cursos abertos, a SEC/UR ofereceu séries de

» o«

palestras de um a dois meses sobre “realidade brasileira”, “correntes filoséficas

13 Cf. Parte 5 deste artigo

14 Paulo Freire (1978, p. 24) considerou, no momento da minha entrevista com ele, politicamente
cedo demais comentar as diferengas entre a abordagem SEC/UR, de um lado, e o trabalho do
MCP/MEB (Movimento de Educacao de Base), com uma cartilha chamada “Livro de Leitura de
Adultos”, de outro. Até sua morte, ele ndo deve comentar sobre isso. Cf. para as discussoes de hoje
em relacdo ao MEB e MCP: Veras & Mendonga 2004/2005 e o estudioso cubano Pérez Cruz
(2020, pp. 16): “Freire no compartia el método cubano y estaba en desacuerdo con la utilizacién
del 'Livro de Leitura de Adultos'. Proponia una ensenanza con base en textos populares. En su
criterio los esléganes producirian siempre efectos domesticadores, tanto a la derecha como a la
izquierda”. Freire ndo compartilhava o método cubano (de ensino de alfabetizagdo) e ndo
concordava com o uso do “Leitor para adultos”. Ele propds aulas baseadas em textos do povo. Em
seu julgamento, os slogans s6 produziriam efeitos domesticadores, seja a direita ou a esquerda do
espectro politico". Freire visitou Cuba apenas uma vez, em 1987.

15 A estrutura dos programas correspondia a divisdo organizacional da SEC/UR em setores de
ensino superior, secundario e universitario, e incluia departamentos de documentacao, cinema e
teatro e radio e televisdo. Os chefes dos setores/departamentos formaram a diretoria sob a
coordenacio de Freire. Cf. “Organizagido Funcional do SEC/UR” in: SEC/UR, 1962, n. 1, pp. 7-8.
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atuais”, “A enciclica Pacem in Terris”, “literatura brasileira” e “ciéncias politicas”.
(SEC/UR, 1962, n° 4, p. 11 e SEC/UR, 1964, n. 5).

Em média, 30 a 50 pessoas participaram de cada um desses cursos. As
discussoes com o publico seguiram as apresentacoes. Tal como os cursos de nivel
universitario e secundario, os eventos abertos, embora realizados a noite, foram
majoritariamente frequentados por estudantes do ensino secundario e
universitario. Apenas raramente servidores publicos, por exemplo, do Servico
Social da Induastria (SESI) ou da Superintendéncia do Desenvolvimento do
Nordeste (SUDENE), comerciantes, pequenos empresarios ou trabalhadores
estavam entre o publico (MUNIZ DE BRITO, 1976).

Outra tentativa da SEC/UR de alcancar pessoas com menos ou nenhuma
escolaridade formal tomou a forma de acordos de cooperacao entre o Servico e
associacoes, institutos, sindicatos e outras organizacoes (SEC/UR, 1962, No.3/4,
pp- 4-6). Esses acordos serviram igualmente para promover a colaboracao em
matéria de investigacdo e colaboracdo com as instituicoes mencionadas.
Especificamente, houve acordos de cooperacao com as seguintes agéncias:

e a Inspetoria do Ensino Médio do Recife (Inspetoria Seccional) para a
formacao em servico de professores do ensino médio;

e 0 Ministério da Educacido de Pernambuco para fins de formacao
pedagobgica de pessoal;

e a Universidade Rural de Pernambuco, fundada em 1954, para desenvolver
cursos sobre "Educacao no campo";

e 0 Servico de Patrimonio Historico e Artistico Nacional para fins de
assisténcia cientifica em relacoes publicas;

e SUDENE para fins de formagao continua do seu pessoal;

e aUniversidade de Brasilia e Goids com o objetivo de estabelecer 14 também

“Departamentos de Extensao Cultural” como o SEC/UR,;

e 0 Servico Social Rural de Pernambuco para capacitar sua equipe;

e 0 Museu do Acucar, de apoio cientifico ao trabalho de relagoes publicas;

e 0 Instituto J. Nabuco de Pesquisas Sociais para fins de cooperacdo em
pesquisa;

e o0 Centro Regional de Pesquisas Sociais de Pernambuco para fins de

cooperagao em pesquisa;
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e Uniao Brasileira de Escritores;

e Associacao de Imprensa de Pernambuco; e com

e o0 Sindicato dos Jornalistas para efeitos de formacao continua e de

intercaAmbio de materiais. ¢

Embora os cursos e palestras tenham sido organizados no ambito desses
acordos de cooperacdo, o contetido deles nao é registado em pormenor. No
entanto, podemos supor, com base na pratica da SEC/UR, que a anélise das
questOes brasileiras com base em critérios econdémicos, politicos, culturais e
pedagogicos também foi o foco desses eventos. As séries de formacao profissional
e técnico-artesanal também nao parecem ter tido lugar nesse contexto.

A multiplicidade de compromissos de trabalho, convites para palestras!” e um
fluxo continuo de visitantes do pais e do exterior,!8 especialmente apos o sucesso
do método de alfabetizacao de Freire se tornar conhecido,9 levaram a uma
sobrecarga de trabalho para a equipe da SEC/UR. Isso, por sua vez, levou a
restricoes na atividade geral do Servico.

Ja indiquei que a SEC/UR nao realizou pesquisas independentes, além de
estudos preliminares no ambito dos projetos de alfabetizacao. A orientacao
metodologica e de conteildo da unidade operacional assim nao pode ser lida a
partir de resultados conjuntos de pesquisas, mas das especializacoes e
publicacoes dos proprios membros da equipe, cuja socializacdo cientifica foi
decisiva para o desenho curricular dos programas de formacao. Escusado dizer
que a concordancia geral com os objetivos da SEC/UR definidos por Joao Alfredo
e Paulo Freire era uma condicao essencial para o recrutamento. Para o campo

académico de seu tempo, a propria fundacdo da SEC/UR foi vanguardista. A

16 Essa lista foi compilada a partir de diversas fontes, principalmente os “relatérios” (boletins) da
SEC/UR e os “Boletins Informativos” da Universidade do Recife (mais adiante na abreviatura
como UR). A miriade de corporagdes foi a contribuicdo da SEC/UR para promover o "surgimento
do povo" na fase de transicao do Brasil, sua transicdo de uma sociedade colonial dependente para
uma estruturada ao longo de principios democraticos e do processo de industrializacio. Freire,
na época, convocou as "elites dirigentes" a aceitarem sua responsabilidade histoérica de promover
essas transicoes (FREIRE, 1961, pp. 5-8, 21-25). A outra parte da elite brasileira, ligada ao passado
colonial dependente, Freire as chama de “elites diretoras”, de qualquer forma nao era convencivel.
(FREIRE, 1962, pp. 16/17).

17 Comités estudantis eleitos (Diretérios Centrais dos Estudantes) e as suborganizacgoes federais
da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) convidaram repetidamente funcionarios da SEC/UR
para palestrar sobre a “realidade brasileira”.

18 Cientistas e estudantes dos EUA, mas também da Suica (Pierre Furter), Alemanha Ocidental e
Franca.

19 Ap6s a campanha de alfabetizagdo em Angicos (janeiro-abril de 1963), o “Método Paulo Freire”
ganhou atencdo nacional e mundial: Cf. Gerhardt, 1983 e Guerra, 2013.
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equipe montada por Paulo Freire ainda mais. Com ideias experimentais e
incomuns, eles logo chocariam com as praticas e experiéncias de uma

universidade ainda organizada em torno de professores titulares e suas cadeiras.

2. O pessoal da SEC/UR e as areas de especializacao

Como atesta o seu artigo “Extensdo Cultural da Universidade”
(CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE, 1962, pp. 47-50), Roberto Cavalcanti de
Albuquerque (1939-2020) cumpriu os requisitos essenciais de recrutamento.
Cavalcanti supervisionou o Departamento de “Educacao Continuada em Nivel
Universitario” na SEC / UR. Havia cursado Direito junto com Freire na
Universidade do Recife, da mesma forma que Freire era Bacharel em Direito. Ele
havia sido nomeado professor no mesmo ano em que a SEC foi fundada e, na
época, estava fazendo o trabalho de campo para seu mais famoso livro “Coronel,
Coronéis” (1965) sobre o coronelismo brasileiro.

L4, ele analisou, juntamente com Vilaca, a centralizacao do poder politico
nas maos de oligarcas localmente dominantes que dispersariam favores em troca
de lealdade. Ansioso por saber mais sobre a razao por tras do atraso econémico
de sua regido, ele também se inscreveu para estudos de pos-graduacio em
economia na Universidade de Columbia, Nova York (CAVALCANTI DE
ALBUQUERQUE & VILACA 1965; VILACA & CAVALCANTI DE
ALBUQUERQUE, 2003).

Nos cursos oferecidos pela SEC/UR, Cavalcanti de Albuquerque
desenvolveu os aspectos econdmicos do programa “realidade brasileira”. Ele
explorou porque as explicagdes econdOmicas usuais para as circunstancias
socioeconémicas do Brasil eram insuficientes, uma vez que era uma economia
"em desenvolvimento", mas com pesadas disparidades regionais e a coexisténcia
de setores econdmicos desproporcionalmente desenvolvidos.

Tirar o nordeste do Brasil das terriveis circunstancias de miséria foi um de
seus motivos para ingressar na SEC/UR e, mais tarde, em muitas outras
instituicoes. Modelos explicativos de sociedades economicamente muito
desenvolvidas eram inadequados. Cavalcanti achou necessario considerar
marcos regionais e nacionais para explicar e desenvolver ainda mais o modelo
economico brasileiro (CAVALCANTI DE ALBUQUERQUE, 1962, pp. 73-75).

Jomard Muniz de Brito (nascido em 1937) havia trabalhado com Freire e depois
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com sua sucessora, Maria do Carmo T. de Miranda, como “instrutor” na prépria
Catedra de Historia e Filosofia da Educacao2° e assumiu os cursos de educacao
continuada em Filosofia e Ciéncias da Educacao.

Os artigos e ensaios revelam que ele foi um ativista liberal por um
existencialismo cristao-humanitario na tradicio de Emmanuel Mounier e
Teilhard de Chardin. Nas falas sobre os problemas contemporaneos da realidade
brasileira, como a influéncia da tecnologia em todas as areas da vida, os
problemas da cultura de massa, a velha e a nova pedagogia, Jomard Brito
repetidamente se baseou nas tendéncias modernas da filosofia. Além de Mounier
e Chardin, também Jacques Maritain, Karl Jaspers e Max Scheler merecem
destaque aqui. Ele buscou uma luz orientadora para suas proprias declaracoes e
acoes em sua interpretacao do mundo. Politicamente falando, Brito concordou
com Karl Mannheim que a democracia oferecia as condicoes mais favoraveis para
o desenvolvimento da criatividade humana. Ele acreditava que os educadores de
adultos deveriam agir de modo a cultivar a democracia e o desenvolvimento
pessoal (cf. GERHARDT, 1979, p. 247; MUNIZ DE BRITO, 1976, 2015a e 2015b).
Jomard Brito era extremamente bem lido e muito proximo do pensamento de
Freire com ideias, firmemente enraizado na tradicao intelectual europeia.

Jarbas Maciel (1933 a 2019) foi responsavel pelo contetido dos cursos da
SEC relacionados a filosofia e a teoria da comunicacao. Especializou-se nesses
dois campos, além de seus estudos em matematica (MACIEL, 1976). Dentro da
equipe da SEC, ele desempenhou o papel da "mente filosofica" um tanto
incompreendida que, com seu vasto conhecimento de varias disciplinas (Jarbas
Maciel na época da minha entrevista ainda perseguia a musicologia como hobby
e se tornou mais tarde violinista da Orquestra Filarmonica do Recife) confundiu
em vez de ajudar seus colegas e alunos.

Essa confusao surgiu da justaposicao eclética dos mais diversos teoremas
e achados de pesquisa. Em um de seus artigos, ele combinou a teoria social de

Karl Mannheim e a ética de Gabriel Marcel (MACIEL, 1963, pp. 25-60) para

20 Freire perdera para Maria do Carmo Tavares de Miranda o cargo de professor titular desta
Catedra em 1959. Esse evento ainda hoje ressoa profundamente no seio do establishment
intelectual pernambucano: Cf. Cavalcanti Filho (2016) defendendo a atribuigdo de Miranda a essa
posse no proprio Didrio de Pernambuco mencionado mais adiante. E como membro da Academia
Pernambucana de Artes e Letras a defende novamente na revista nacional Veja (CAVALCANTI
FILHO, 2019). Miranda tinha sido seu confrade na Academia, entao e hoje o principal campo de
atuacdo da elite intelectual pernambucana.
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formar um ideal cristdo de democracia, a ser alcancado através de um método de
conscientizagao baseado no axioma de Bertrand Russell do "vocabulario minimo"
cientifico e na reflexologia pavloviana.

Segundo Maciel, esse era o “Método Paulo Freire”.2 Os esforcos de Maciel
para produzir uma base tedrica do método permaneceram incompreensiveis
mesmo para muitos dos funcionarios da SEC/UR. Nao reconheceram o “método”
em suas reflexdes (PAES DE ANDRADE, 1976). No entanto, em sua primeira
publicacao sobre sua abordagem da alfabetizacao (FREIRE, 1963), Freire baseou-
se na época fortemente na ajuda epistemolégica de Jarbas Maciel, uma teoria da
comunicacdo. Doxa (acreditar, opinar, praticar) tornou-se episteme
(conhecimento), pelo menos para o entao Freire e alguns membros da equipe.

O estudioso literario Luiz de Franca Costa Lima Filho (nascido em 1937),
também bacharel em Direito (1959), havia retornado recentemente da Espanha e
da Alemanha, onde buscava uma po6s-graduacao em estudos de literatura. Atuou
na SEC/UR principalmente como secretario executivo da recém-fundada revista
universitaria “Estudos Universitarios”. Freire o havia convidado.

Na SEC/UR, Costa Lima realizou cursos sobre “Historia Literaria e
Cultural Brasileira”.22 Esforcou-se por identificar essas tendéncias culturais,
como os escritores Graciliano Ramos, Guimaraes Rosa e Mario de Andrade no
campo literario, que buscavam se emancipar do modelo europeu/norte-
americano retomando temas brasileiros.

No fim de 1963, a tarefa de preparar textos para a fase cada vez mais
importante da educacao pos-alfabetizacao como parte do "método" coube a Costa
Lima. Ele utilizou trechos de obras literarias, reportagens de jornais selecionadas
e expressoes tipicas dos aprendizes analfabetos de cada regiao.23

Dessa forma, Costa Lima buscou estimular o poder criativo do povo por
meio de ferramentas didaticas e politizadoras. Na visao de Lima, esse poder nao
poderia ser aclamado ou negado com base na conveniéncia politica, mas tinha

que ser estimulado e desenvolvido repetidamente (COSTA LIMA, 1963, pp. 138-

21 Em entrevista comemorativa revisitando a SEC/UR quase 50 anos depois, Maciel comenta em
seu artigo de 1963 que, na época, queria enriquecer as ideias e o0 método originais de Freire por
meio de uma "tecnologia linguistica" (MACIEL, 2005/2006, p. 39).

22 Cf. o0 aniincio de tal curso na UR, Boletim Informativo, n° 14, p. 121

23 Pela significacdo das sentencas na alfabetizacdo segundo o “Método Paulo Freire”, cf. Gerhardt,

1983.
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140). Essa postura politica e seu conhecimento e abertura a literatura e a poesia
fora dos dominios do Recife e de sua regiao o tornaram alvo de criticas de autores
e intelectuais de orientacao mais regionalista como Gilberto de Mello Freyre e a
ja citada Maria do Carmo Tavares de Miranda, que queriam que os “Estudos
Universitarios” fossem porta-vozes da cultura e intelectualidade pernambucana.
Um porta-voz mais seletivo de um grupo influente em torno do jornal
conservador da cidade, o “Diario de Pernambuco”.

A maioria desse grupo era também membro da jaA mencionada “Academia
de Letras”. Costa Lima, Freire e o reitor perderam a luta ideoldgica regional
interna. Costa Lima teve que abandonar o cargo nos “Estudos” ja em dezembro
de 1963, antes mesmo de ser preso como Freire pelos golpistas militares quatro
meses depois.

Gilberto Freyre e seu grupo finalmente denunciaram Costa Lima como
"comunista" para as forcas insurrecionistas. Paulo Pacheco foi um técnico
treinado e, além de uma variedade de tarefas organizacionais nos cursos de
formacao, foi responsavel pela apresentacdo de dados estatisticos sobre a
realidade brasileira na SEC/UR. Apo6s o sucesso do “Método Paulo Freire”, ele foi
contratado, juntamente com Aurenice Cardoso, para projetar um mobdulo
matematico para adultos.

Devido a sobrecarga de pessoal da SEC/UR, esse modulo nunca foi
utilizado nos programas de alfabetizacdo. Aurenice Cardoso da Costa deve ser
considerada uma das colaboradoras mais préximas de Freire. Ela abriu o
caminho para a base metodologica da nova abordagem de Freire para a
alfabetizacdo, especialmente ap6s a implementacao bem-sucedida dos primeiros
experimentos.

Juntamente com Elza Freire e, posteriormente, Astrogilda Paes de
Andrade e Maria Adozinda Monteiro Costa, Cardoso da Costa trabalhou na
selecao de palavras geradoras e situacdes socioldgicas para as campanhas
individuais. No contexto da formacao de coordenadores, tratou principalmente
da abordagem metodolbégica da alfabetizacio (CARDOSO DA COSTA, 1963;
MUNIZ DE BRITO, 1976).

O padre Paulo Gaspar de Meneses (1924 a 2012) s6 atuou na SEC/UR por
um breve periodo. Foi nomeado para a Universidade Catolica de Pernambuco ja

em meados de 1963. Devido aos seus estudos de pds-graduacao em ciéncia
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politica na Franca, assumiu esse aspecto dos cursos de formacao avancada da
SEC/UR. (MENESES, 1976). Embora s6 ocasionalmente participasse das
discussoes em grupo da diretoria SEC/UR devido a outros compromissos, ele
continuou a exercer profunda influéncia dentro do servico apés a saida por meio
de propostas de estruturacao e desenvolvimento do “Método Paulo Freire” em
um curriculo de nivel priméario para adultos.24

O padre Almeri Bezerra de Melo (1927-2019) foi nomeado vice-diretor da
SEC/UR por Freire em meados de 1963 e assumiu funcoes de lideranca de fato
para o fim de 1963, quando Freire foi ocupado na capital Brasilia, organizando o
“Plano Nacional de Alfabetizacao” (GERHARDT, 2021, pp. 268-297).

De acordo com sua formacao teoldgica basica — ele havia estudado na
Pontificia Universidade Gregoriana de Roma e se especializou em questoes de
ética e moral catdlicas — Almeri Bezerra contribuiu para o programa de
treinamento da SEC/UR com cursos sobre assuntos teologicos e eclesiasticos.25

As atividades dele mudaram para a organizacao e estruturacao de longo
prazo das atividades da SEC a partir do fim de 1963, como a improvisacao
ameacava sair do controle. Nessa época, apresentou propostas de reorganizacao
a diretoria que visavam padronizar o contetdo do trabalho da SEC e dar mais
peso as atividades de pesquisa (SEC/UR, 1964). O golpe militar de abril de 1964

impediu a realizacao desses planos. Bezerra de Melo teve que se exilar na Franca.

3. Esforcos para lancar as bases tedricas do “método”

As tentativas de Paulo e Elza Freire, com a colaboracao de Carlos Augusto
Nicéias de Almeida,2¢ de aplicar a alfabetizacao as abordagens de conscientizacao
buscadas no trabalho do MCP ainda nao haviam sido concluidas quando a
SEC/UR foi fundada, em fevereiro de 1962.

Freire faz até questao de afirmar que continuou a trabalhar dentro do MCP

durante o periodo de fundacao da SEC/UR.27 A primeira referéncia puablica ao

24 De Meneses (1963, pp. 3-8) tenta desenhar um curriculo baseado nas categorias do
existencialismo cristdo que considere a determinacdo situacional e temporal do brasileiro
“historico”. O objetivo da proposta é integrar o brasileiro ao espaco e ao tempo da atual "fase de
transicao pré-revolucionaria” do Brasil.

25 A titulo de exemplo, o seu percurso sobre a enciclica Pacem in terris, de Outubro de 1963. Cf.
UR, Boletim Informativo, n. 14:121.

26 Na época, um estudante de medicina. Cf. Nicéis De Almeida (2013) memobrias desta
colaboracio.

27 Freire, 1978, p. 24. Cf. também o relato de Germano Coelho sobre a obra do casal Freire dentro
do Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife. Coelho, 2002, p. 44.
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novo método de alfabetizacao esta no terceiro nimero do Boletim SEC/UR do fim
de 1962.28 Relata-se a continuacao de experimentos com o método de
alfabetizacao de Freire no contexto dos circulos culturais do MCP. O relato lista
as caracteristicas mais importantes do método, como o universo vocabular,
palavras geradoras, situacoes sociologicas e o conceito de visualizagdo. Também
se refere aos resultados de alfabetizacao apds apenas 40 horas.

A formulacao da nova abordagem foi suficiente para situa-la no entao ja
conhecido esquema de classificacao de William S. Gray.29 A partir desse fato e do
momento do primeiro experimento em larga escala com o método (GERHARDT,
1983), pode-se concluir que os elementos basicos do "método" ja haviam sido
elaborados em setembro/outubro de 1962 e testados em experimentos menores.

O "método" era conhecido ha muito tempo pelo publico interessado
através dos amigos de Freire entre os radicais catoélicos da época. Freire, no
entanto, hesitou por mais seis meses antes de apresentar suas descobertas.
Somente apés o sucesso da campanha em Angicos ele estava disposto e
encorajado a apresentar suas experiéncias de forma "cientifica". Isso finalmente
deu a equipe da SEC / UR e a outros grupos interessados a lideranca para novas

campanhas por conta prépria

3.1. Demora na teorizacao

Qual pode ter sido arazao do longo atraso antes que o trio de Paulo Freire,
Elza Freire e Carlos Nicéias apresentasse oficialmente o método? O fator decisivo
foi, provavelmente, que nao ha tradicao de registro teérico ou mesmo descritivo

de novas descobertas e experiéncias no sistema de ensino superior brasileiro,

28 Boletim do SEC/UR, n. 3/4, Set./Dez. 1962;19.

20 W. S. Gray, professor de educagido da Universidade de Chicago, foi contratado pela UNESCO
para compilar abordagens metodologicas anteriores para a alfabetizagdo de criancas e adultos.
Seu trabalho é considerado padrao neste campo: Gray (1956). Logo no inicio, Freire (1963, p. 16)
e a equipe da SEC (SEC/UR 1962, p. 19) classificaram sua abordagem como "eclética", uma
mistura dos procedimentos de construgio de palavras "analiticos" e "sintéticos". Essa abordagem
ja foi utilizada na campanha de alfabetizagdo brasileira “Campanha de Educacdo de Adultos”
(1947-1962) e é frequentemente citada por Gray (1956, pp. 88 e 97, por exemplo). Os criticos de
Freire durante a presidéncia de Bolsonaro no Brasil tentaram afastar a originalidade da
abordagem de Freire com autores como Gray. No entanto, Freire e sua equipe nunca se
impulsionaram para terem sido originais apenas em questdes educacionais. Mas: sua abordagem
pedagobgica reinventada "funcionou" na situagio historica do Brasil de 1962 a 1965 (cf.
CHEREWKA & PRINS, 2022).
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uma vez que as universidades nao realizam muita pesquisa de campo além do
ensino, para o qual tais relatos de experiéncias seriam relevantes.

E Freire trabalhava dentro de um servico de extensao, caracteristica
inovadora para o Sistema de Ensino Superior brasileiro, ndo tao intimamente
entrelacado com pesquisa e ensino como hoje. Uma segunda razao pode estar na
visao de Freire de si mesmo como um homem de praxis pedagogica e politica, um
transformador. Nessa época,3° parece que ele estava menos interessado na
apresentacao "cientifica" de suas experiéncias, e deixou tal elaboracao para
outros, a quem ele supunha estarem mais bem preparados para a tarefa do que
ele mesmo.3!

Freire nunca afirmou ser pedagogo ou linguista. No entanto, os esfor¢os
de Freire e colaboradores para interpretar suas experiéncias no ambito da
ideologia do "nacionalismo desenvolvimentista" (GAYLORD, 1991) exigiram que
eles separassem a "apresentacao cientifica" do novo método (FREIRE,1963, p.17)
em certa medida de sua aplicacao real no processo de alfabetizacao.

Esse desapego se reflete em afirmacoes como: "Na medida em que um
método ativador (ou seja, o "método Freire" — nota do autor) ajude as pessoas a
formar uma consciéncia critica de seus problemas, ele se mostrard um
instrumento para a tomada de decisoes. Nesse sentido, eles se politizarao"
(FREIRE, 1963, p.18). Ou, em termos de objetivos: "Os programas que envolvem
a apresentacao de situacoes existenciais forcam os circulos a discutir essas
situacoes e conduzem os grupos, justamente por meio dessas discussoes, a
interpretacoes cada vez mais criticas do mundo". (FREIRE, 1963, p. 14).

Tais formulacées dao a impressao de que a "teoria do desenvolvimento
nacional" ja estava germinando nas mentes dos analfabetos. Desde que o
"método" seja aplicado corretamente, ele pode elevar o conhecimento prévio das

pessoas a consciéncia sobre esse processo de desenvolvimento em jogo.

30 Weffort (1965, p. 3) em seu preficio a Freire 1965/1974 fala sobre um “atraso relativo da teoria”
nesse momento.

31 Os esforgos de Freire e colaboradores para se distanciarem da teoria de vanguarda do Partido
Comunista resultaram num apelo implicito a fundamentar cientificamente e a assegurar a sua
propria abordagem. Paiva insinua essa necessidade quando fala da exigéncia, "obviamente feita
por motivos politicos", de uma "exposigdo detalhada da base cientifica do método". Ataques da
imprensa e intelectuais locais (Gilberto Freyre e outros cf. acima) também podem ter
desempenhado um papel. A equipe da SEC foi rotulada de "comunista" Cf. Paiva (1978, pp. 372 €
378) e o relato de Costa Lima (2004/2005, pp. 23-26) sobre os acontecimentos.
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3.2. As cinco fases do método

Essa apresentacao do conceito freireano de letramento, por outro lado,
contradiz a abordagem dos coordenadores nas campanhas. Ao discutir as
campanhas de letramento precoce de Freire (Angicos/RN, Quintas-Natal/RN e
Brasilia/DF), Gerhardt (1979) explorou em que medida o “método” contribuiu
para a politizacao dos analfabetos, como se deu a cooperacao entre o coordenador
e os membros dos “circulos de cultura” e quais iniciativas os proprios analfabetos
desenvolveram no processo.

A préaxis pedagogica de Freire nas campanhas de alfabetizacao é mais
facilmente reconhecivel nas partes historiograficas de seu artigo “Estudos
Universitarios” e nas cinco “fases do método” resumidas em trés paginas
(FREIRE, 1963, pp. 17-19).

Primeira Fase: Listagem do universo vocabular do grupo de alfabetizacao
por meio de contatos informais entre educadores e analfabetos. O objetivo é
registrar as palavras que carregam significados estimulantes da discussao no
cotidiano e na vida profissional.

Segunda Fase: Selecido de palavras geradoras com base no universo
vocabular sob dois critérios:

e riqueza fonética de uma palavra;
e significado e associacao de uma palavra com a realidade local, regional e
nacional.

Terceira Fase: Concepcao e diagramacao do material com as “situacoes
sociologicas” do grupo social que necessita da alfabetizacao. "O debate que esta
ocorrendo sobre isso (no circulo cultural — nota do autor) levara o grupo a formar
uma consciéncia critica para gradualmente se tornar alfabetizado
simultaneamente com a formacdo da consciéncia". As situaces sociologicas
devem levar as palavras geradoras em fase de decodificacdo, mas somente apos
as situagOes sociologicas terem sido exaustivamente discutidas. As palavras
geradoras sao apresentadas por ordem de dificuldade fonética.

Quarta Fase: Elaboracdo das instrucoes a serem seguidas pelos
coordenadores na conducao das discussoes com base nas situacoes e palavras
projetadas.

Quinta Fase: Producao dos chamados “cart6es de descoberta” mostrando

as familias fonéticas das palavras geradoras. No decorrer posterior da
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apresentacao inicial de sua abordagem, Freire detalha sua pratica pedagogica
anterior (ou seja, SESI, MCP). Ao fazé-lo, ele apresenta os debates do MCP sobre
os problemas existenciais do Brasil como o alimento mais importante para a
descoberta do novo conceito de letramento.

Freire, no entanto, jA4 ndo menciona os passos bastante acidentais e
provisorios da experiéncia e da aprendizagem, que, emanando de suas convic¢oes
radicais cristas, levaram ele e suas diferentes equipes de alfabetizacao ao
"método".

Em vez disso, ele tenta uma deducao da nova abordagem de alfabetizacao
de conceitos e processos sociais e especialmente individuais. No que se refere a
incorporacao socio teérica do método, ele combina a interpretacao de um Jacques
Maritain, um Gabriel Marcel, um Karl Jaspers e um Karl Mannheim com o
conceito de fase de transicdo do Brasil adotado a partir de Alvaro Vieira Pinto
(1960), no qual as pessoas e seus educadores desempenham um papel
fundamental no reforco da transicao.

Para caracterizar esse processo de formacao histérica da democracia
brasileira, Freire também retoma o conceito de "sociedade aberta" de Karl Popper
(POPPER, 1958, pp. 229-31). Comparado a afirmacoes semelhantes em sua tese
de doutorado, é perceptivel que Freire agora também tratou da existéncia de
contradicoes na "sociedade aberta" brasileira (FREIRE, 1963, p. 8) e reconheceu
a formacao de forcas reacionarias dentro das elites que querem preservar a
exploracao de muitos por poucos.

Ao detalhar as contradicoes econdmicas e politicas, ele secularizou e
radicalizou seu otimismo sobre o potencial do povo para lidar com os "inimigos
da sociedade aberta". O objetivo aqui nao é o "intervencionismo democréatico" do

Estado que impdée a "racionalidade"32, mas a formacao do povo e seus aliados (isto

32 Ressalte-se, a este ponto, que a forma freiriana de produzir provas teéricas para suas teses pode
ser confusa para o leitor europeu e norte-americano. Freire segue o ecletismo e o eurocentrismo
dos intelectuais brasileiros que preferem recorrer a tedricos da esfera cultural europeia para
respaldar suas proprias teses individuais, sem se preocupar com as contradi¢Ges tedricas internas
dos escritos desses tebricos dentro de si mesmos. Desta forma, Freire pode reunir Marcel,
Mannheim, Jaspers e Popper sob o aspecto da racionalidade do homem, embora este tltimo seja
susceptivel de criticar veementemente o determinismo histérico de Marcel, e rejeitar
explicitamente a sociologia do conhecimento de Mannheim e o "romantismo histérico" de Jasper.
(POPPER, 1958, pp. 7-9, 99—101, 260—263 e 403—405). Também ¢é importante notar a
contradigdo entre a abordagem de Freire para a investigacdo da realidade social com a do
"racionalismo critico", que proibe estritamente as interagdes sociais entre o investigador e seu
"sujeito em estudo".

178

@rquivo Brasileiro de Educacgdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



é, especialmente os intelectuais progressistas) nessa luta. Ele atribui um
significado maior a essa luta do que ao automatismo da industrializacao e aos
esforcos educacionais das "elites dirigentes". A aplicacao consciente da fase de
transicao na luta contra seus oponentes estava no topo da agenda politica de

Freire em 1963.

3.3. Os portadores do progresso social

Freire politizou os argumentos antropoldgicos e culturalistas33 de sua tese
de doutorado (FREIRE, 1959) com a publicacio de “Conscientizacio...”.
Influenciado pelas disputas politicas e tedricas nas universidades e dentro do
MCP, posicionou-se contra as contradicoes da fase historica contemporanea e
identificou o "povo" e seus aliados como os principais portadores do progresso
social.

Em claro contraste com as observacoes sobre o papel do educador em sua
tese de doutorado e sobre a pratica pedagogica dos coordenadores nas
campanhas de alfabetizacao, em 1963 Freire ja nao acreditava que os educadores,
pelos quais também entendia os militantes do movimento de cultura popular,
tivessem que levar o “ideal histérico” ao povo. Ele agora via elementos da
consciéncia critica escondidos dentro da "consciéncia ingénua" das pessoas e
estava convencido de que as experiéncias anteriores das pessoas na fase de
transicao deram origem a esses elementos.

Para Freire, tratava-se agora de trazer as sementes existentes para a
fruicao e as proprias pessoas eram capazes desse processo de desenvolvimento.
Para ele, a tarefa do educador estava reduzida a fornecer instrumentos que
pudessem ser uteis para o desenvolvimento. Ele viu seu método como um desses
instrumentos. Freire se esforcou para deixar clara a adequacao instrumental de
seu método para o desenvolvimento da consciéncia critica. Originario da
distin¢do animal-humano, seu "conceito antropologico de cultura",34 buscou uma
base para sua abordagem em contribuicoes psicologicas e epistemologicas para a

psicologia humana.

33 Sobre o culturalismo no ISEB e nos radicais catélicos, e na sua tradicdo também em Freire, ver
Paiva (1980, pp. 330-333).

34 Ainda em 2015 (p.1) Muniz de Brito enfatiza o uso do conceito antropolégico de cultura "como
principal caracteristica motivacional do método Paulo Freire para os grupos-alvo da época".
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Referindo-se a Jarbas Maciel, ele considerava o segundo e o terceiro
sistemas de sinais do fisiologista e psicologo russo Ivan Pavlov como prova da
necessidade de os seres humanos aprenderem a ler e escrever e serem capazes de
estabelecer novos vinculos entre suas areas de experiéncia (FREIRE, 1963, p. 13).
As referéncias a Pavlov, ao axioma do vocabulario cientifico minimo de Bertrand
Russell (FREIRE, 1963, p. 13) e as teorias das abordagens de aprendizagem
representam uma tentativa de provar o método como um instrumento
psicologicamente e epistemologicamente seguro para o autodesenvolvimento da
consciéncia critica germinal.

Freire e sua equipe se sentiram compelidos a fazer esse argumento por
causa de sua orientacdo popular. As mesmas contradicoes podem ser encontradas
na abordagem de Freire da alfabetizacao se a posicao indutiva € mantida no nivel
das teorias da consciéncia e da subjetividade. Posteriormente, e simultaneamente
a apresentacao de Freire, surgiram outros artigos que tratavam do novo método.

O ensaio de J. Maciel ja era considerado um exemplo do esforco do circulo
da SEC para fornecer uma base tedrica ou superestrutura para as experiéncias de
Freire na educacao de adultos. Além disso, uma comparacao desse artigo com as
observagoes de Freire mostra o quao proximo ele estava de Maciel. Aurenice
Cardoso também se esforcou para desenvolver uma fundamentacao teorica para
o método. Ao descrever os debates motivacionais no circulo cultural e o principio
da "associacdo"35 perseguido dentro do circulo a realidade social da pessoa
analfabeta e a visualizacao de sua realidade, ela se referiu também as teorias de
aprendizagem de Louis Thorpe, Allen Schmuller e R. H. Wheeler bem como a
psicologia da Gestalt (CARDOSO DA COSTA, 1963, pp. 71-80).

Segundo Cardoso, essas abordagens confirmam a adequagdo
antropologica do processo de elevagao da consciéncia tal como concebido por
Freire. As outras apresentagoes do "método" disponiveis para nés do circulo de
militantes da SEC / UR se abstém de tentativas de fundamentacao cientifica.

A contribuicdo de Monteiro Costa é dedicada aos passos a serem seguidos
de acordo com o método, desde as primeiras investigacoes dos grupos sociais
necessitados de alfabetizacdo até as discussoes do circulo cultural. Com base em

novas experiéncias, ela diferencia ainda mais as cinco subdivisdes dadas por

35 Associagdo no método freireano significa aproximar-se e recordar a realidade social e as
experiéncias ai adquiridas.
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Freire — por exemplo, oito critérios sao agora dados para a selecao de palavras
geradoras e os estudos de campo sdao divididos em coleta de dados
socioecondmicos e avaliacao do vocabulario para melhor padronizar o trabalho
com o método. O roteiro de Monteiro Costa, escrito no fim de 1963 para
sistematizar a formacao de coordenadores, é um bom exemplo de mudanca do
processo metodologico da campanha de alfabetizacao, mantendo o impulso do
método. (MONTEIRO COSTA, 1963).

Astrogilda Paes de Andrade (1963) em suas palestras sobre o método,
focou nas condic¢oes histéricas que possibilitaram o desenvolvimento e a
efetividade da abordagem de Freire em primeiro lugar. Fala-se da fase de
transicao do Brasil, na qual a Educacao Popular poderia apoiar a abertura social.
O “Sistema Paulo Freire”s® leva em conta essa educagao popular de forma
excelente por meio do conceito antropologico de cultura e sua metodologia: “A
grandeza do sistema esta no conhecimento do individuo que vem do sujeito. Ele
se descobre universal e brasileiro”.

Assim, o siléncio por medo pode ser destruido, e 0 homem comeca a ver".
(PAES DE ANDRADE, 1963). Em suas anotacoes, Paes de Andrade enfatiza
repetidamente a aprendizagem independente dos participantes do curso, porque
eles agora tém um método a sua disposicao — "o método passa para aqueles que
estao sendo educados" — com o qual eles podem organizar seu pensamento. As
ajudas audiovisuais e os dialogos oferecidos durante os cursos apoiaram ou
mesmo desencadearam esse processo.

As observacoes de Paes de Andrade mais uma vez destacam o
entendimento dentro da equipe da SEC/UR do método como, para coloca-lo
claramente, um instrumento de autolibertacdo dos oprimidos. Essa visao foi
compartilhada pelos militantes dos movimentos de base cristaos e explica a
recepcao entusiastica das ideias freireanas em seus circulos. Muito em breve,
varios governos estaduais também se interessaram pelo novo método de

alfabetizacdo por razoes politicas.

36 A expressdo “Sistema Paulo Freire” é utilizada pelo proprio Freire: “Consideremos agora o
método de alfabetizacdo, que faz parte de algo que se pode chamar de sistema devido ao seu
alcance”. Cf. Freire (1963, p. 16). Nessa designagdo, o jA conhecido conceito de renovagido do
sistema educacional convencional brasileiro a partir do zero brilha. Na visdo de Freire, o método
de letramento continha elementos que também poderiam ser aplicados a outras areas da
educacio, como a midia audiovisual, o didlogo e o principio da codificacdo e o conceito
antropologico de cultura.
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4. A “Alfabetizacao em 40 horas” se populariza

A recepcao entusiastica do método freireano entre grupos cristaos de base,
os esforcos de valorizacao cientifica e os rapidos sucessos da alfabetizacao
contribuiram para a rapida disseminacdo das ideias freireanas, especialmente
apos o primeiro experimento em larga escala em Angicos/Rio Grande do Norte e
sua cobertura midiatica profissionalmente apoiada pelo governo estadual local.

O fluxo de visitantes, que ja havia sido consideravel devido a nova
abordagem da educacdo de adultos pioneira no Brasil pela SEC/UR, cresceu
ainda mais. Pedidos foram recebidos de todas as partes do pais para organizar
cursos de formacao de coordenadores em Recife e outros lugares, e logo até o
governo federal se interessou pela nova abordagem da alfabetizacao, que
prometia ensinar habilidades de leitura e escrita em 30 a 40 horas.

No inicio de 1963, o Ministro Federal da Educacao e Cultura celebrou um
acordo-quadro com a SEC/UR, que proporcionou a esta altima um milhao de
cruzeiros para a formacao de coordenadores de acordo com o novo método
(UNIVERSIDADE DO RECIFE, 1963, Boletim Informativo, n. 11, p. 19).

O financiamento foi alocado no ambito do "Plano de Emergéncia para
erradicacao do analfabetismo" e pediu explicitamente a cooperacao com a Unido
Estadual de Estudantes de Pernambuco. Apropriagoes desse tipo foram repetidas
em outubro e novembro de 1963 e indicaram o forte interesse do governo federal
em um método de alfabetizacao que pudesse dobrar ou triplicar o nimero de
eleitores elegiveis em um curto espaco de tempo.

Em meados de 1963, Paulo Freire foi nomeado chefe de uma "Comissao
Nacional de Alfabetizaciao". Ao mesmo tempo, foi criada em Brasilia a "Comissao
de Cultura Popular" sob a lideranca de Jomard de Brito para realizar uma
campanha piloto de alfabetizacdo nos suburbios da nova capital (GERHARDT
2021, pp. 268-287). Esses esfor¢cos em nivel federal foram acompanhados por
iniciativas de natureza semelhante nos niveis estadual e municipal.3” Véarios

grupos politicos também estiveram envolvidos na apropriacao do "método das 40

37 Houve uma variedade de aplicacoes locais do método, lideradas diretamente pela equipe da
SEC/UR ou inspiradas em palestras ouvidas em Recife. Cardoso (1963, pp. 71-80), em seu relato
sobre o método no primeiro Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular, lista oito
locais onde a SEC/UR havia conduzido turmas de alfabetizac¢io até entao.
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horas"38 para seus proprios objetivos politicos. Isso deu origem a uma disputa
entre os "radicais catoélicos" (DE KADT, 1970) e os comunistas.

Para alguns, o principio de Freire de dar ao povo ferramentas com as quais
tomar decisoes politicas de forma independente também foi o ponto de partida
de seu proprio trabalho. Para os grupos de orientacao comunista, por outro lado,
o objetivo politico ja estava fixo. Eles acreditavam que naquele momento poderia
ser alcancado mais facilmente e com consequéncias imediatas (ou seja, sucesso
eleitoral) com a ajuda do "Método Paulo Freire" — que foi assim reduzido em seu
pensamento a uma ajuda didatica — do que com as técnicas usuais de agitacdo e
propaganda.

Essas disputas geralmente surgiam nos cursos de formacao de
coordenadores, mas também se deslocavam para os respectivos grupos e orgaos
de lideranca que orientavam as campanhas ou mesmo para o periodo que
antecedeu as proprias campanhas. A selecao geografica dos locais para as
campanhas de alfabetizacio também foi altamente politizada (PAES DE
ANDRADE, 1976).

Enquanto a equipe da SEC/UR inicialmente forneceu orientagdes3? sobre
campanhas de alfabetizacdo em uma base de "primeiro a chegar, primeiro a ser
servido", de acordo com as circunstancias locais e a urgéncia, acordos formais
foram logo instituidos entre a SEC/UR e as respectivas autoridades educacionais
dos estados federais envolvidos para determinar quem deveria implementar
quais projetos e onde.4°

Os militantes do MCP, que foram cada vez mais influenciados pelo Partido
Comunista, pressionados a organizar campanhas na maior regiao produtora de
cana-de-agtcar do Brasil (Zona da Mata), onde uma forca de trabalho rural que

trabalhava em grandes plantagoes havia se mostrado receptiva as ideias

38 Esse € o nome, dado pelos jornalistas, sob o qual o método foi propagado e se tornou conhecido
no Brasil e internacionalmente. O principal interesse estava no tempo presumivelmente curto
necessario para alcancar a alfabetizacao. Cf. e.g. Bandeira de Melo e da Costa Porto (1963, p. 14).
39 Este acordo pode ser descrito como “supervisdo técnica”. No entanto, também incluiu todas as
medidas relacionadas ao contetido, desde a selegdo das palavras geradoras até a preparacao das
instrucoes dos coordenadores e a selecao da equipe coordenadora. (FREIRE, 1963, p. 19).

40 Embora todos os projetos tenham ocorrido sob os auspicios do “Método Paulo Freire”, a
SEC/UR logo nao foi mais capaz de controlar o contedo e a organizagido dos projetos neste
momento. O método de Freire tornou-se o que seus respectivos usuéarios faziam dele (MACIEL,
1976). Isso também é confirmado dramaturgo e autor localmente famoso Ariano Suassuna, amigo
intimo de Freire. Naquela época, lembrou Suassuna (1976), Freire muitas vezes se manifestava
contra o desrespeito aos seus principios metodologicos por coordenadores comunistas que s
estavam interessados em fazer valer sua doutrina.
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comunistas.4! Os projetos no interior do pais, onde predominavam as pequenas
propriedades camponesas e a agricultura de subsisténcia, foram deixados para a
SEC/UR e as autoridades estaduais, bem como para grupos coordenadores com
uma orientacao catoélica radical.

Tais disputas politicas, inquéritos, visitas e ofertas relacionadas ao novo
método levaram a uma sobrecarga de trabalho para a equipe da SEC/UR em 1963
(FREIRE, 1963). Procurou-se combater essa situacao, limitando as atividades ao
Nordeste e racionalizando a abordagem metodolégica da alfabetizacdo. Como
parte da racionalizacdo da abordagem metodolégica, optou-se por extrair um
compéndio de vocabulario para regioes rurais e urbanas das regides anteriores
em campanhas, com base nas quais as palavras geradoras foram determinadas
(PAES DE ANDRADE, 1976; CARDOSO DA COSTA, 1963; SEC/UR 1963).

A equipe da SEC/UR viu essa abordagem como um lamentavel
afastamento do estudo das diversas realidades regionais brasileiras, mas
justificou a nova pratica no interesse de alcancar a alfabetizacao de muitas

pessoas o mais rapido possivel.

CONSIDERACOES FINAIS

A fundagao e o trabalho da SEC/UR podem ser atribuidos ao aumento dos
esforcos dos circulos intelectuais apos a vitoria eleitoral de Getilio Vargas e seu
Partido Trabalhista Brasileiro (PTB) nas elei¢Oes presidenciais de 1950 para
promover o desenvolvimento independente brasileiro apoiado pelas massas em
todas as areas da sociedade. Os militantes da SEC/UR cumpriram este requisito
na forma e no contetido. Em sua estrutura formal, orientou-se para o sistema
educacional tradicional brasileiro, a fim de oferecer curriculos "auténticos" em
varios niveis de ensino, todos baseados na ideologia nacional do
desenvolvimento.

A ideologia de desenvolvimento nacional da equipe SEC/UR e de Paulo
Freire também se baseou, por sua vez, em tendéncias humanistas na Europa,

principalmente em suas variantes catdlicas. Através da recepcao de tedricos e

41 Na regiao da mata, lembrou Paes de Andrade (1976), o método foi capaz de se basear no trabalho
de pré-politizacio dos sindicatos de trabalhadores agricolas e reforcou essas tendéncias por meio
das situagdes sociologicas e das palavras geradoras. As taxas de alfabetizacao e politizagdo foram
beneficiadas. Comentérios semelhantes foram feitos por Maciel (1976).
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filésofos como Gabriel Marcel, Karl Mannheim, Jacques Maritain e Karl Jaspers,
Freire e seus colaboradores podem ser incluidos nas discussdes e debates
correntes entre o think tank ISEB e os radicais catolicos. Tal como acontece com
esses dois grupos, a SEC/UR se esforcou para aplicar as ideias importadas as
realidades brasileiras de formas ligeiramente modificadas. Eles buscaram e
encontraram evidéncias para suas proprias andlises e praticas em teorias e
movimentos europeus e norte-americanos. Eles foram informados por uma visao
de mundo desenvolvimentista liberal.

Nesse sentido, os intelectuais nacionalistas nao resgataram seu proprio
programa cientifico e conceberam a si mesmos e seu pais em termos de conceitos
emprestados de autenticidade, existéncia, personalizacao, transicao e sociedade
aberta ou fechada. A adocao tacita e as vezes aberta dessa abordagem por Paulo
Freire obscureceu o pano de fundo experiencial e formativo do sistema e do
método associado ao seu nome. Mesmo antes de seu exilio do Brasil, Freire se
esforcou para situar seu sistema e método dentro das teorias de seu tempo ou
para deriva-las delas.

Os contornos da pratica pedagogica de Freire e de sua equipe da SEC
tornam-se ainda mais obscuros quando, por necessidade politica, o método foi
estilizado em um instrumento de autolibertacio das massas oprimidas. Isso
ocorreu com referéncia a abordagens psicologicas e da teoria da aprendizagem
estranhas ao “sistema”.

A medida em que essa estilizacio foi bem-sucedida em rejeitar
politicamente a teoria da vanguarda comunista e as acusacoes de bolchevizagao
feitas contra o método+2foi limitada ao clima politico aquecido do Brasil antes de
1964. A elite cultural e politica de Recife, porém, no seu proprio reino ameacada,
lutou por seu campo tradicional e aristocratico de cultura (VERAS &
MENDONCA 2004/2005, p. 19).

Nos termos de Bourdieu, eles defenderam seus "nomos", suas praticas e
visOes de mundo consagradas académica e intelectualmente em institui¢oes como

as Catedras Universitarias e a Academia de Artes. Eles continuaram a rotular

42 Apos o golpe militar de 1964, o uso do método de Freire foi proibido por ser parte de uma
tentativa de Freire e seu grupo no SEC/ UR de "bolchevizar" o Brasil. Essa acusacdo era comum
na imprensa de direita brasileira desde as primeiras campanhas envolvendo a nova abordagem
(ARAUJO FREIRE, 2006, pp. 153-164)
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Freire e sua equipe como comunistas. Mais tarde denunciariam alguns deles ao
Governo do Golpe em abril de 1964 (COSTA LIMA, 2010, p. 268, VERAS, 2010,
p. 188).

Os chamados “fundamentos tedricos” pouco tinham a ver com o
surgimento e a pratica do método. Especialmente a pesquisa comparativa é
necessaria para descobrir se no campo da pedagogia as reinvencoes e invencgoes
que acontecem a partir de uma mistura de possibilidade politica, necessidade,
experimentacao artistica e conhecimento dos homens e mulheres na praxis.

Como tudo isso, entao, esta ligado a um novo campo de compressao e acao
politico-cultural provavelmente s6 pode ser evidenciado por mais anélises ex-
post. Houve um descaso com a fase de pos-alfabetizacao, que Freire e sua equipe
consideravam de grande importancia, mas também com os programas de ensino
técnico-manual.

No entanto, devemos ter em mente que o "Servico" s6 sobreviveu por dois
anos. Esse fato, além da sobrecarga de trabalho devido ao sucesso de Freire e sua
equipe na alfabetizacao de adultos, pode ter contribuido para que nem todas as
abordagens de reforma tenham sido colocadas em pratica. Além de seu perfil
relacionado ao contetido, a SEC/UR também se mostrou uma forga de renovacao
na educacao brasileira por meio de seus métodos de ensino, bem como de suas
ferramentas didaticas.

Os meios didaticos audiovisuais (i.e. imagens, filmes, slides, radio e
televisao, este ultimo ainda em fase de planejamento), o comportamento docente
orientado para o aluno, a inclusao consciente do contexto socioeconomico dos
aprendizes analfabetos no didlogo e o principio de vincular pesquisa, ensino e
extensao representaram desafios a um sistema educacional brasileiro, construido
segundo modelos franceses e jesuitas.

Foram esses desafios que chamaram a atencao para além da regiao do
Recife. Essas inovacgoes de contetido e metodologia foram o que se quis dizer nos
circulos da SEC/UR quando se falou do “Sistema Paulo Freire”, que reivindicou
desde o inicio validade para todos os niveis de ensino. A este respeito, o “Método
Freire” para a alfabetizacdo é apenas uma parte particularmente diferenciada do
mais abrangente “Sistema Freire”.

No entanto, ndo parece coincidéncia que tenha sido precisamente a

aplicacao dos seus contetdos e métodos no setor da alfabetizacdo — os mesmos
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métodos e contetidos, bem como o conceito antropolégico de cultura que foram
utilizados nos setores do ensino secundario e superior sem os correspondentes
relatos de sucesso — que garantiu tal eficicia. Aplicaram-se os seguintes fatores
no “campo de atuacao” da SEC/UR:

e O ensino da alfabetizacao de adultos ainda era a area de educacao menos
institucionalizada no Brasil. Experimentos e contribuicoes educacionais
foram, portanto, desejados e necesséarios;

e Eram o foco de interesse politico geral porque a elegibilidade para votar
estava ligada a alfabetizacao;

e A escola veio até o aluno. Nao era mais uma agéncia alienante da
sociedade, mas estava integrada a realidade do aluno através de sua
localizagao e "curriculo" em constante mudanca ;

e O conceito antropologico de cultura e os circulos culturais dialogantes
introduziram muitas pessoas analfabetas pela primeira vez a possibilidade
de formar a capacidade e a vontade de aprender. A experiéncia da opressao
e a ideologia da falta de cultura das amplas massas poderiam ser
combatidas e superadas através do conceito antropologico em um nivel
fenomeénico facilmente compreensivel;

¢ Um corpo altamente motivado e politizado de "professores" voluntarios —
a maioria deles nunca tinha estado em contato com o campo educacional
apos sua propria escolaridade — estava ansioso para entender e aplicar as
ideias originais de Freire e sua equipe em uma terra de ninguém
pedagogica.

O Brasil naquela época era um viveiro de ideias e experimentos
inovadores. As ideias do autodidata pedagogico Paulo Freire tornaram-se mais
coesas e rigorosas nesse laboratorio coletivo. Paulo Freire e seus colaboradores
merecem crédito por combinar os teoremas da fase de transicdo brasileira
desenvolvidos por intelectuais do ISEB e outros com uma abordagem
metodolégica inspirada por ela de tal forma que se tornou uma ferramenta util
para a alfabetizacao adulta.

Essa ferramenta proporcionou uma oportunidade para a equipe do
SEC/UR, outros profissionais da area, estudantes e grupos politicos da época
apresentarem suas interpretacoes da fase de transicdo e da cultura popular ao

povo. Isso criou as condigoes para que os adultos e jovens analfabetos do Brasil
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aprendessem uma técnica cultural considerada importante por sua sociedade e
se informassem melhor sobre as alternativas politicas para seu pais em jogo.
Somente durante seu exilio Paulo Freire, no igualmente polo politico Chile (1964-
1969), deve ser capaz de proporcionar um balanco do que havia acontecido a
partir de sua obra sua seminal "Pedagogia do Oprimido" em 1968 (FREIRE,
1970).
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RESUMO

A producao de conhecimento percorre um caminho que buscam por respostas para
diferentes questoes. E a qualidade do contetido das produc¢odes pode ser aferida
através de instrumentos validados. Foram analisadas 12 teses apresentadas ao PPG
em Design da Faculdade de Arquitetura, Artes, Comunicacao e Design-FAAC nivel
de Doutorado nos anos de 2021 e 2022. Foi utilizado o Guidelines for Critiquing a
Quantitative Research Study e também o CASP Qualitative Studies Checklist. Foram
encontradas um total de 10 teses (83,3%) voltadas a linha de pesquisa Planejamento
de Produto e 2 teses (16,7%) voltadas a linha de pesquisa em Ergonomia. Dessas
encontramos 7 teses voltadas ao Design, 1 tese voltada ao Design de Interiores, 1 tese
voltada ao Design Grafico, 1 tese voltada ao Design de Moda e 2 teses direcionadas
ao Design de Produtos. Verificamos que 4 teses se utilizaram de analise qualitativa,
1 se utilizou de analise quantitativa e outras 7 se utilizaram de analise quali-
quantitativa. Conclui-se que as teses apresentam um alto grau de exceléncia, além
de possuirem um desenho multidisciplinar.

Palavras-Chave: Design. Teses, Andlise Critica, Instrumentos de Analise.

ABSTRACT

The production of knowledge follows a path that seek answers to different questions.
And the quality of the content of productions can be measured through validated
instruments. Were analyzed twelve theses submitted to the PPG in Design at FAAC
at Doctoral level, in the years 2021 and 2022. The Guidelines for Critiquing a
Quantitative Research Study and the CASP Qualitative Studies Checklist were used.
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There were found a total of 10 theses (83.3%) focused on the Product Planning
research line and 2 theses (16.7%) focused on the Ergonomics research line. We also
found 7 theses focused on Design, 1 thesis focused on Interior Design, 1 thesis
focused on Graphic Design, 1 thesis focused on Fashion Design and 2 theses focused
on Product Design. We also verified that 4 theses used qualitative analysis, 1 used
quantitative analysis and another 7 used qualitative-quantitative analysis. It is
concluded that the theses presented to the PPG in Design present a high degree of
excellence, in addition to having a multidisciplinary design.

Keywords: Design. Theses, Critical Analysis, Analysis Instruments.

INTRODUCAO

Historicamente o Programa de P6s-Graduacao em Design da FAAC teve seu
funcionamento autorizado em 06/08/1990 pela Resolucao UNESP n45. Passou pela
apreciacdo da CAPES em meados de 1995 com parecer favoravel emitido em
07/11/1995. A primeira proposta para o programa foi aprovada somente em
14/04/1997 pela Congregacao da FAAC, mas somente em 26/01/1999 foi autorizada
a funcionar pela Comissao Central de P6s-Graduacao nas areas de Concentracao em
Projeto de Produto e Programacao Visual, as duas em somente nivel de Mestrado.
(https://www.faac.unesp.br/#!/pos-graduacao/mestrado-e-
doutorado/design/historico).

Em 2001 a proposta foi novamente submetida a apreciacao da CAPES, a qual
orientou o Conselho do Programa de P6s-graduacao em Design da Faculdade de
Arquitetura, Artes e Comunicacdo da UNESP, a redefinir uma tnica area de
concentracdo em Desenho de Produto, com as seguintes linhas de pesquisa:
Planejamento do Produto e Ergonomia. Finalmente em 2002 o programa foi
recomendado pela CAPES em nivel de Mestrado e em 2003 obteve seu
reconhecimento pelo mesmo 6rgao. Com as avaliacoes recebidas a cada triénio em
dezembro de 2008 foi aprovado pela CAPES o curso de Doutorado em Design, o qual
inicia suas atividades no ano de 2009. (https://www.faac.unesp.br/#!/pos-
graduacao/mestrado-e-doutorado/design/historico).

Segundo Abreu e Kulpa (2019) as grandes areas de atuacdo desses
profissionais sdo Design, Design de Interiores, Design Grafico, Design de Moda e

Design de Produto.
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Na pagina web do PPG em Design da FAAC encontramos a Area de
concentracao do programa que é em Desenho do Produto, que tem a seguinte
descricao:

O foco principal da area de concentracao Desenho do Produto situa-se no
contexto dos estudos dos elementos que compdem a relacdo do design com
a tecnologia, cultura e sociedade, com énfase para a teoria e pratica da
pesquisa em design. Neste sentido, abrange os conhecimentos necessarios
para a analise do desenvolvimento de produtos e sistemas informacionais,
compreendendo os estudos das interacoes entre os aspectos humanos e a
ergonomia, os sistemas tecnoldgicos, os aspectos metodoldgicos e de
representacgao do projeto. (FAAC/UNESP, 2023)

Desde seu inicio o Programa de P6s-Graduacao em Design da FAAC possui

duas Linhas de Pesquisas que norteiam a confeccao das teses. A linha de pesquisa

Ergonomia envolve os estudos das interfaces entre os aspectos humanos e os
sistemas tecnologicos, compreendendo as caracteristicas fisicas, cognitivas e
organizacionais das atividades humanas. E a linha de pesquisa Planejamento de
Produto abrange os conhecimentos necessdrios para a pesquisa sobre o
desenvolvimento de produtos (imagem ou objeto), abrangendo desde os estudos
das necessidades mercadologicas até o acompanhamento da vida do produto,
passando por questdes relativas a geometria e desenvolvimento do projeto e suas
diversas formas de representagdo. (FAAC/UNESP, 2023)

Quando mencionamos a produc¢ao de conhecimento obrigatéria, entenda-se
a producao de uma tese, entendemos que se trata de um caminho de
questionamentos que tem como meta principal buscar respostas para diferentes e
diversos assuntos. Paralelo a esse caminho de questionamentos temos a qualidade
intrinsicamente embutida nesse processo.

E buscar exceléncia na produc¢ao e em processos é a meta de muitos gestores,
de véarias empresas e também do setor académico, quando nos referimos
especificamente a producao do conhecimento. E, em se tratando do conhecimento
académico, que necessita a adequar e seguir parametros extremamente rigorosos,
para poder oferecer a comunidade produtos e/ou propostas, a busca pela exceléncia
é diaria.

A exceléncia na pesquisa permite que outros pesquisadores possam fazer uso
de resultados com maior confiabilidade, possibilitando reutilizar estudos ja
finalizados, focando apenas em algum topico que se deseja pesquisar com variaveis
distintas (CONFORTO, AMARAL e SILVA, 2011). Isso se caracteriza como
disseminacao da producao cientifica, que se torna imprescindivel a todos os

pesquisadores, em seus diferentes niveis (SILVEIRA e RIBEIRO, 2013)
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Durante a busca incansavel pela exceléncia nas pesquisas, itens como a
veracidade de dados, confiabilidade dos métodos, imparcialidade nas anaélises,
atualidade das informacoOes, importancia do tema etc., sdo pontos a serem
observados durante as diferentes fases de um projeto de pesquisa. Silva, Velo e
Pereira (2016) comentam sobre a relacdo método x objetivos, quando trazem que a
precisao dos métodos de afericao das variaveis de estudo é fundamental para
demonstrar que a medida de afericao utilizada é capaz de avaliar o que foi planejado.

Uma qualidade extremamente importante das pesquisas € o seu poder de
reprodutibilidade. E a reprodutividade pode ser compreendida como a capacidade
de concordancia dos resultados quando o instrumento é aplicado uniformemente e
repetidas vezes sobre objetos invariantes (SILVA, VELO e PEREIRA, 2016).

Polydoro et al (2016) € enfatico em afirmar a necessidade de se levantar e
aferir parametros de qualidade a producao cientifica. Comenta que a analise
metacientifica permite identificar a qualidade do conteddo das publicacoes,
permitindo que seja mapeada a evolucao do conhecimento, tanto no cenario nacional
quanto no internacional.

Silva, Velo e Pereira (2016) ao final de seu trabalho de pesquisa reforcam a

proposta de investigacao das pesquisas académicas

...pelo emprego de instrumentos de medida de acordo ndo s6 com a confianga
inerente a esses, mas de acordo com o tipo de pesquisa, com a prevaléncia da
doenga, com o grau de precisdo pretendido e com os recursos disponiveis para a
realizag@o dessa; buscando-se sempre um adequado treinamento, um certo controle
e uma determinag¢do da reprodutibilidade. (SILVA, VELO e PEREIRA, 2016,

p.-05)

Métodos, publico, instrumentos de analise, viés, resultados, objetivos,
discussoes, entre outras, sdo partes relevantes de uma pesquisa, que também devem
focar e oportunizar a construcao de um pensar critico por parte do pesquisador.
Sevaldson (2010) e Toro (2016) reforcam a importiancia da producao de
conhecimento no campo do Design. Toro (2016) ainda afimra que “mediante a
comparacao, em diferentes autores, das diversas concepc¢oes das atividades de
projeto e das implicacGes que tem em sua pratica” (TORO, 2016, p.02).

Observa-se que Perez, Moura e Medola (2020) ao analisarem os aspectos da
Gestao de Design abordados em artigos cientificos foram bastante criteriosos e
objetivos nas observacoes realizadas sobre os artigos analisados quando escreveram

que
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Quanto as contribuicdes dos métodos analisados, evidencia-se que seus
procedimentos favorecem a relevancia da pesquisa e possibilitam a construgdo de
conhecimento ao longo de todo o processo. Contudo, sfo necessarias mais
referéncias de base para permitir planejamento e descri¢do rigorosos dos
procedimentos metodologicos, sobretudo quanto a: configuragdo de classes de
problemas; desenvolvimento e avaliacio dos artefatos; identificagdo e
consolidacao de heuristicas. (PEREZ, MOURA, MEDOLA, 2020, p.13)

Com o embasamento tedrico ora exposto e detalhado, este trabalho teve por
objetivo investigar as teses apresentadas no PPG em Design da FAAC nos anos de
2021 e 2022, buscando trazer aspectos historicos e criticos sobre a construcao das

teses.

MATERIAIS E METODOS

O caminho metodolégico se configurou por ser analise de contetido, com
cunho exploratorio descritivo e como procedimento a andlise bibliografica e
documental. De acordo com Chaves-Gamboa et al (2012) e Amaral (2019) para a
construcdo do conhecimento apontar resposta sobre o problema abordado nas
pesquisas, é preciso definir as formas e técnicas de analises de dados em funcao de
sua elaboracao.

Foram analisadas 12 teses apresentadas ao Programa de P6s-Graduacao em
Design da FAAC nivel de Doutorado, tendo como recorte temporal os anos de 2021
e 2022. Apenas as teses de doutorado apresentadas no recorte temporal foram
incluidas na pesquisa, sendo excluidas as teses de Livre-Docéncia apresentadas no
mesmo periodo.

Extremamente importante a definicao do instrumento a ser utilizado para a
analise dos documentos a serem utilizados (POLYDORO et al, 2016; SCHMITT et al,
2017; AMARAL, 2019; SAMPAIO, 2013), no caso as teses apresentadas ao PPG em
Design. Nesse sentido Conforto, Amaral e Silva (2011) ainda complementam que
embora a revisao bibliografica seja comum a todas as pesquisas cientificas, é
importante que esta seja bem executada e confiavel, efetivada de maneira sistematica
e de forma compreensiva.

Segundo a literatura, existem varios instrumentos que possibilitam a analise
de artigos de cunho qualitativo, porém para as teses de cunho investigativo
quantitativo foi adotado o Guidelines for Critiquing a Quantitative Research Study
(COUGHLAN, CRONIN, RYAN, 2007). O instrumento apresenta 2 secOes de
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perguntas que norteiam a analise. Na 12 se¢do sao os Elementos que influenciam a
credibilidade da pesquisa e na 22 se¢ao sao os Elementos que influenciam a robustez
da pesquisa. Na 12 secao sao apresentadas quatro (4) perguntas norteadoras e na 22
secao sao apresentadas doze (12) perguntas norteadoras.

Para as teses de cunho investigativo qualitativo foi adotado o CASP
Qualitative Studies Checklist?, instrumento confiavel e altamente utilizado como
ferramenta de analise de estudos qualitativos. Este checklist é composto por 10
perguntas que norteiam a avaliacdo da pesquisa. O instrumento apresenta trés
questoes amplas que necessitam ser consideradas ao aferir um estudo qualitativo,
que dividem o instrumento em trés secoes, que sao: os resultados do estudo sao
validos? quais sao os resultados? e os resultados ajudariao localmente?
respectivamente nas secoes A, B e C. E para cada pergunta o instrumento agrega com
dicas para uma melhor interpretacao das respostas as perguntas.

Sacardo (2012) comenta que o uso de instrumentos se apresenta como um
importante caminho para investigacao de pesquisa sobre pesquisas, assumindo um
relevante papel para compreensao do conhecimento cientifico nesse ambito de
estudos, identificando, analisando e trazendo proposituras sobre producoes do
conhecimento ja produzido.

Shaw (1995) relata que um dos principais problemas de trabalhos que
descrevem revisoes da literatura sem o devido rigor, é a énfase apenas na
interpretacao pessoal dos textos em linguagem narrativa, porém com pouca ou
nenhuma anélise critica da escrita. Conforto, Amaral e Silva (2011) alertam que o
rigor e a relevancia da revisao bibliografica como embasamento para um trabalho de

pesquisa nao devem ser subestimados ou negligenciados.

RESULTADOS

No primeiro momento de analise foi realizado o levantamento da quantidade
de teses apresentadas dentro do recorte temporal de 2021 e 2022 no Programa de
Po6s-Graduacao em Desing. A segunda anélise realizada foi sobre a relacao linha de
pesquisa com a tese apresentada; como terceira analise inicial buscamos identificar

a relacao entre as possiveis areas de atuacao no design (ABREU E KULPA, 2019) e

"https://casp-uk.b-cdn.net/wp-content/uploads/2018/03/CASP-Qualitative-Checklist-
2018_fillable_ form.pdf
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as teses apresentadas no programa. Por fim, um levantamento sobre a opcao
metodologica das teses.

Observou-se que o numero de teses apresentadas ao longo do recorte
temporal foi de 12 teses, sendo 9 no ano de 2021 e de 3 no ano de 2022 até o momento
desse estudo que é o més de julho de 2022.

Com base e analisando as Linhas de Pesquisa propostas pelo PPG
encontramos um total de n=10 teses (83,3%) voltadas a linha de pesquisa
Planejamento de Produto e n=2 teses (16,7%) voltadas a linha de pesquisa em
Ergonomia. Nessa analise buscamos identificar a linha de pesquisa mais empregada
dentro do programa.

Seguindo a divisdao proposta por Abreu e Kulpa (2019) encontramos a
seguinte divisao por areas de atuacao nas teses apresentadas no PPG em Desing: 7
teses voltadas ao Design, 1 tese voltada ao Design de Interiores, 1 tese voltada ao
Design Gréfico, 1 tese voltada ao Design de Moda e 2 teses direcionadas ao Design
de Produtos (Tabela 1).

Apenas do nimero de pesquisa, observa-se uma tendéncia nas teses de

seguirem para uma area de atuacao mais geral dentro das possibilidades do Design.

Tabela 1: Teses x Areas de Atuacdo

o

1
P -
Design b .

Design de

; Design Grafico
Interiores g Design de

Moda Design de
Produtos

Fonte: Abreu e Kulpa (2019)

Com o desenvolvimento da pesquisa, durante a analise preliminar das teses
que compoem o recorte temporal foi constatado (Tabela 2) que quatro (4) teses se
utilizaram de analise qualitativa, uma (1) se utilizou de anéalise quantitativa e outras
sete (7) se utilizaram de analise quali-quantitativa, com a seguinte configuracao por

tese:

200

@rquivo Brasileiro de Educacdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



Tabela 2: Pesquisas Quali-Quantitativas
Teses 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Pesquisa Qualitativa _

Pesquisa Quantitativa ‘

Pesquisa Quali-Quanti ‘

A tese identificada como namero (sete) 7 foi utilizada para compor os dados
quantitativos descritos acima, apesar de possuir informacoes iniciais de que era uma
pesquisa qualitativa e quantitativa, nao foi utilizada com as ferramentas de analise
quali-quanti adotadas para este estudo pois sua versao final de tese nao estava
disponivel no repositorio do PPG em Design até a data de coleta e analise, nao
apresentando todos os dados necessarios para uma analise mais critica.

Através do uso do Guidelines for Critiquing a Quantitative Research Study
(COUGHLAN, CRONIN, RYAN, 2007), analisamos as teses em que seu escopo se
identificava como sendo pesquisas com variaveis quantitativas. Para cada questao o
checklist apresenta trés (3) opcoes de respostas, que sdo: SIM (atendeu), NAO (ndo
atendeu) e INFORMACOES INCOMPLETAS (faltaram informacoes). Observa-se
(Tabela 3) uma consisténcia de qualidade em todos os elementos que compdem o
guia, pois segundo os autores, todos os elementos analisados responderam

positivamente as questoes dos elementos.

Elementos que influenciam a credibilidade da pesquisa

Teses 5 6 8 9 10 11 12
Estilo de redaciao Sim | Sim  Sim | Sim | Sim | Sim | Sim
Autor(es) Sim Sim  Sim | Sim Sim Sim | Sim
Titulo Sim | Sim  Sim | Sim | Sim | Sim | Sim
Resumo Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim

Elementos que influenciam a robustez da pesquisa

Teses 5 6 8 9 10 11 12
Objetivo/pesquisa Sim | Sim | Sim  Sim | Sim | Sim @ Sim
Problema - Consisténcia logica Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim
Revisao de Literatura Sim | Sim  Sim | Sim | Sim | Sim | Sim
Enquadramento Tedrico Sim Sim | Sim Sim  Sim @ Sim Sim
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Metas/objetivos/questiao de pesquisa/hipdtese Sim | Sim | Sim @ Sim | Sim | Sim @ Sim
Amostra Sim Sim  Sim Sim Sim Sim Sim
Consideracdes Eticas Sim  Sim | Sim Sim Sim Sim @ Sim
Defini¢coes Operacionais Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim
Metodologia Sim | Sim | Sim  Sim | Sim | Sim @ Sim
Analise de Dados / Resultados Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim
Discussao Sim | Sim | Sim  Sim | Sim | Sim @ Sim
Referéncias Sim Sim Sim Sim Sim | Sim | Sim

Fonte: Resultados pelo Guidelines for Critiquing a Quantitative Research Stud (2007)

Por meio do uso do CASP Qualitative Studies Checklist analisamos as teses
em que seu escopo se identificavam como sendo pesquisas com variaveis qualitativas
(Tabela 4). Para cada pergunta o checklist apresenta trés (3) opcoes de respostas,
que sdo: SIM, NAO e NAO POSSO AFIRMAR.

Com a aplicacio do Checklist CASP foi possivel observar uma grande
qualidade em oito (8) entre as dez (10) teses analisadas com uma visao qualitativa
de pesquisa. As teses identificadas com o numeral 1 e 3, na analise desse autor,
receberam uma avaliacao intermediaria, pois, as informacoes constantes na tese nao
foram tao claras ou suficientes para uma melhor analise.

Em especial a tese identificada como 3, em varios elementos cruciais em um
estudo, receberam a avaliacdo Nao Posso Afirmar. A analise da metodologia, do
desenho, da analise de dados e dos resultados foram comprometidos pela forma que
se apresentaram, afetando de sobre maneira a analise do Valor da Pesquisa, o qual

também foi classificado como Ndo Posso Afirmar.

Tabela 4: Resultados pelo CASP Qualitative Studies Checklist (2018)

Questoes / Teses Tese Tese Tese Tese Tese Tese Tese Tese Tese Tese
1 2 3 4 5 6 8 9 10 11
1. Houve uma declaragio clara dos Sim Sim Nao Sim Sim Sim Sim Sim Sim  Sim

objetivos da pesquisa?

2. A metodologia qualitativa é NPA Sim NPA  Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
adequada?
3. O desenho da pesquisa foi NPA Sim NPA Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

apropriado para abordar os objetivos
da pesquisa?
4. A estratégia de recrutamento foi Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

adequada aos objetivos da pesquisa?
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5. Os dados foram coletados de forma Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim  Sim
a abordar a questdo da pesquisa?

6. A relacdo entre pesquisador e Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
participantes foi considerada

adequadamente?

7. As questdes éticas foram levadas Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
em consideracdo?

8. A analise dos dados foi NPA Sim NPA  Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

suficientemente rigorosa?

9. Existe uma declaracao clara dos Sim Sim NPA Sim Sim Sim Sim Sim Sim  Sim
resultados?
10. Qual é o valor da pesquisa? Sim Sim NPA  Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

Ponderacoes podem ser realizadas sobre a tese 3, pois a andlise realizada
recebeu a Otica (vivéncia, experiencia, conhecimento etc.) do autor, mesmo
recebendo as dicas para cada elemento analisado, dicas essas fornecidas pelo proprio
instrumento CASP Qualitative Studies Checklist, o que nao invalida a analise
realizada.

Perez, Moura e Medola (2020) em trabalho realizado sobre os métodos da
Design Science, sugerem que pesquisadores, quando da analise de trabalhos ou
pesquisas, estabelecam pensamento critico a respeito dos métodos, indicando
principalmente suas forcas e fragilidades, de modo a contribuir para o
aprimoramento das abordagens de pesquisa focadas na area do design. Como

também afirmam Coughlan, Cronin e Ryan (2007) quando afirmam que

O processo de criticar envolve um exame aprofundado de cada etapa do processo
de pesquisa. Nao é uma critica, mas sim um escrutinio impessoal de uma peca de
trabalho usando uma abordagem equilibrada e objetiva, cujo objetivo € destacar os
pontos fortes e fracos, a fim de identificar se uma pesquisa ¢ confiavel e imparcial.
(COUGHLAN, CRONIN, RYAN, 2007, p.5)

DISCUSSAO

Toda busca e investigacdo cientifica por um determinado assunto é
extremamente importante para avaliarmos e também conhecermos as pesquisas
desenvolvidas nessa area do conhecimento (SCHMITT et al, 2017; FERREIRA et al,

2022, BRANDAO, 2007). Essas buscas realizadas de forma metédica e periédica sdo

s30 um importante instrumento de avaliagdo do seu processo de
desenvolvimento, ndo apenas para mostrar avancos, como também para sinalizar
eventuais necessidades de correcdo de rota, cumprindo a sua fun¢do como
instrumento de aperfeicoamento. (FERREIRA et al, 2022, p.3)
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Toda producao e disseminacao de conhecimento, independente da area, é
importante. Em que nivel de conhecimento estariamos se as pesquisas sobre a Covid
tivessem sido isoladas e nao divulgadas? Sobre as producoes na area da saude Silva
Jr (2016) comentam que a producdo e disseminacdo do conhecimento sado
importantes aliados para a reducao e prevencao de doencas cronicas. Para Sampaio

(2013) fazer ciéncia é uma arte e se

... constitui como a atividade de aquisi¢ao sistematica de conhecimentos sobre a
natureza bioldgica, social e tecnoldégica com a finalidade de melhoria da qualidade
de vida, intelectual e material com a producdo de constante e renovado
conhecimento acumulado. (SAMPAIO, 2013, p.03)

Interessante destacar que, através das analises, encontramos teses em cinco
diferentes areas de atuacdo, o que muitas vezes estao relacionadas e alinhadas com
as linhas de pesquisa do programa e também do orientador, respeitando sim a
aderéncia também com o discente. Essa situacdo difere do encontrado por
Fernandes, Albach, Lee e Blum (2012, p.03) quando identificaram que “os trabalhos
sao definidos com liberdade pelos alunos”, difere também do que foi encontrado por
Silveira e Ribeiro (2013). Importante ressaltar e considerar que esses achados foram
referentes a trabalhos de conclusao de curso de graduacao.

Também interessante no trabalho de Silveira e Ribeiro (2013) quando
encontraram, por definicdo, dez areas tematicas sendo elas: 1) programacao visual e
simboélica, 2) novas tecnologias de informacao e comunicacao, 3) mobilidade urbana,
4) meio ambiente e sustentabilidade, 5) indistria do entretenimento, 6) ergonomia
e acessibilidade, 7) educacao e ensino, 8) economia e marketing, 9) cultura material,
fashion e memoria e 10) criatividade e inovacao.

Conforme apontaram Coughlan, Cronin e Ryan (2007) o processo de
apreciacao envolve um exame profundo de cada fase do processo de pesquisa. Esta
analise nao busca fazer um mero julgamento, mas sim um escrutinio impessoal de
uma pesquisa com uma abordagem equilibrada e objetiva, cuja meta é identificar
pontos fortes e fracos, a fim de retratar se o trabalho académico é confiavel e neutro.

Andrade, Raymundo e Vilaronga (2021) analisaram as tendéncias e variacoes
dos artigos publicados, sob a tematica de Job Design e Job Crafting, encontrado uma
tendencia maior para artigos sobre Job Design, porém com um crescimento

marcante nas pesquisas sobre Job Crafting.
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Analisando os temas das teses encontramos correspondéncia com o trabalho
realizado por Sant’Anna e Alves (2018) que pesquisou sobre os dados da Plataforma
Sucupira referentes a P6s-Graduacao em Design no Brasil: “Os projetos analisados
envolvem o desenvolvimento, estudo ou pesquisa e inovacao de processos, produtos,
ambientes, tecnologias e sistemas nas suas relacoes com a arte, a ergonomia, o
ensino, a educacao a aprendizagem, a sustentabilidade e a criatividade” (Sant’Anna
e Alves, 2018, p. 5). Em seu trabalho de pesquisa Sevaldson (2010) identificou que
as pesquisas praticas em design sao as mais centrais, mais utilizadas.

Bastante interessante é a comparacao dos dados referentes ao tipo de
pesquisa. Identificamos 4 teses com o viés qualitativo, 1 tese com o viés e 7 teses com
o viés quali/quanti. Ao buscarmos a pesquisa de Salawu, Oyero, Moyo e Moyo (2016)
encontramos que o desenho qualitativo tendeu a ser a abordagem dominante
adotada, seguida por uma abordagem de métodos mistos e a abordagem
quantitativa, respeitando a diferenca na tematica. Em pesquisa realizada por Jogulo
e Pansiri (2011), os autores constataram a eficiéncia e preferéncia pelo método misto,
que envolve procedimentos qualitativos e também quantitativos nas teses de
doutorado.

Buscar por procedimentos cientificos de areas notoriamente consolidadas,
para basear seu processo projetual, é algo que a algum tempo o design busca, com o
objetivo claro de uma aproximacao com as ciéncias (BONSIEPE, 2011, TORO, 2016).
Ainda sobre a questao de projeto Toro (2016) confirma que o método adotado
desempenha um papel importante no esclarecimento do fenémeno do projeto, ora
através de comparacdo com outros diferentes autores ou através da analise do
proprio projeto.

E é possivel visualizar essa aproximacao com as ciéncias quando encontramos
a categorizagao proposta por Manzini (2015) para as pesquisas sobre design: i)
Pesquisa sobre design. Que auxilia na compreensao sobre a natureza do proprio
design, envolvendo um grande niimero de perspectivas teoricas de areas diversas; ii)
Pesquisa para o design. Que busca produzir melhores ferramentas operacionais e
conceituais para a atividade de design; iii) pesquisa através do design. Que adota
métodos originais baseados em ferramentas e habilidades proprias da cultura e da

préatica do design.
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Com a definicao clara do método a ser utilizado, € possivel se obter uma visao
mais limpa, mais especifica, o que significa dizer que o método passa a ser um guia

interpretativo dentro do proprio processo de pesquisa (TORO, 2016).

CONCLUSAO

Buscou-se nesse artigo atingir uma revisao bibliografica com alto grau de
confiabilidade e para atingir essa meta adotamos uma abordagem sistematica, com
a adocao de instrumentos validos e confiaveis.

O uso de um instrumento que permite uma anélise interpretativa pode gerar
desconforto na divulgacao dos resultados. Em situacao como a relatada sugere-se a
revisao por pares (peer-review), com o mesmo instrumento.

Dessa forma conclui-se que as teses apresentadas ao PPG em design da FAAC
apresentam um alto grau de exceléncia em seu desenho, além de possuirem um
desenho multidisciplinar, quando observamos as areas de atuacdo, as linhas de
pesquisa e os temas abordados nas teses, o que reforca uma visao pluralista do
programa de forma geral. Esse desenho multidisciplinar pode ser compreendido
também através do meio em que o pesquisador estd inserido (LORENZINI;
LIBANEO; AMARAL, 2014), porém e principalmente pela formacdo académica
recebida ao longo dos anos.

Devido a diversidade das areas tematicas das teses, pode-se visualizar a
abrangeéncia e diversidade de atuacao e/ou interesse dos discentes, o que demonstra
a isonomia do programa, quando trata e oferece possibilidades sem distin¢cao ou

exclusdo de areas. Essa isonomia permite, conforme afirmam Silveira e Ribeiro

(2013)
sistematizar um conhecimento ja existente, organizagdo e catalogagdo; difundir a
producdo cientifica monografica discente, visibilidade e transparéncia; contribuir
para a criacdo de um ambiente favoravel a pesquisa, propiciando a articulagdo dos
pesquisadores em torno de assuntos de interesse comuns, rede. (SILVEIRA,

RIBEIRO, 2013, p.09)

Fica clara a predominancia do método misto, que envolve a pesquisa
qualitativa e a quantitativa, na escolha do método a ser utilizado nas teses.
Dentre as limitacoes do artigo, esta o conjunto de apenas 12 teses, ou seja,

recomenda-se em futuras pesquisas um recorte temporal maior, podendo abranger
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todas as teses apresentadas ao programa, podendo inclusive ser incluido nos estudos
as dissertacoes de mestrado, podendo inclusive realizar novas analises quantitativas
ou qualitativas. Ainda como sugestao temos a comparacao entre a dissertacao e a

tese do mesmo autor, verificando possibilidades de continuidade de pesquisa.
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RESUMO

O presente texto busca abordar uma questao que ja se encontra exaustivamente
explorada na literatura da area, entretanto, pensamos que esta é uma tematica,
cuja discussao ainda nao se esgotou em funcao da relevancia do seu contetdo
como construto para se pensar a dinamica da educacao na atualidade. Assim, a
relacdo entre o Neoliberalismo e a educacdo constitui ainda uma pauta
importante para refletirmos sobre o papel do educador, diante dos desafios
postos pela complexidade da sociedade atual. Nessa perspectiva, sob um olhar
critico, objetivamos fazer uma breve reflexdao sobre a relacdo entre a educacao
no contexto do Neoliberalismo e o papel do educador face a conjuntura sécio-
politica e econOmica atual, tendo como referéncia a obra Pedagogia da
Autonomia, de Paulo Freire. Recorremos, também, ao suporte tebrico fornecido
por autores na area das Ciéncias Sociais que, somado as reflexdes do referido
educador, nos provoca a pensar a conjuntura educacional das ultimas décadas
no Brasil como sendo marcada por reformas educacionais com forte apelo a
auséncia do Estado como provedor da educacao, enquanto direito social.

Palavras-chave: Neoliberalismo. Educacao. Pedagogia. Politicas.

ABSTRACT

The present text seeks to address a question that has already been exhaustively
explored in the literature of the area, however, we believe that this is a theme
whose discussion has not yet been exhausted due to the relevance of its content
as a construct to think about the dynamics of education today. Thus, the
relationship between Neoliberalism and education is still an important issue for
us to reflect on the educator's role, when facing the challenges posed by the
complexity of today's society. In this perspective, and with a critical eye, we aim
to make a brief reflection on the relationship between education in the context
of Neoliberalism and the educator's role in the current socio-political and
economic situation, with reference to Paulo Freire's Pedagogy of Autonomy. We
also resorted to the theoretical support provided by authors in the area of Social
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Sciences which, added to the reflections of the mentioned educator, provoke us
to think about the educational conjuncture of the last decades in Brazil as being
marked by educational reforms with a strong appeal to the absence of the State
as a provider of education as a social right.

Keywords: Neoliberalism. Education. Pedagogy. Politics.

CONSIDERACOES PRELIMINARES

“Sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que é
possivel intervir para melhorad-las”
(FREIRE, 1996, p. 32)

De acordo com Chaui (2007), o que conhecemos por Neoliberalismo! é a
economia politica proposta por um grupo de economistas, cientistas politicos e
filésofos que, reunidos em torno do austriaco Frederich Hayek? e o norte-
americano Milton Friedman, em 1947, opunham-se a instalacao da social-
democracia em alguns paises da Europa, sendo, portanto, contrarios ao
surgimento do Estado de Bem-Estar de orientacdo keynesiana (CHAUI, 2007).
Para Perry Anderson (1995, p. 9), “trata-se de um ataque apaixonado contra
qualquer limitacdo dos mecanismos de mercado por parte do Estado,
denunciada como uma ameaca letal a liberdade, nao somente econémica, mas
também politica”. Entretanto, o Neoliberalismo tem raizes bem mais profundas,
fincadas no século XVII, na doutrina liberal. H4 um consenso de que elas datam
dos tempos de John Locke (1632-1704), filésofo inglés e o idealizador do
Liberalismo. De 14 para c4 muita coisa mudou, mas as ideias basilares nas quais
se fundamenta essa doutrina continuam atuais, no entanto com uma nova
roupagem. A sua base encontra-se radicada, principalmente, na defesa da
propriedade privada dos meios de producao, na competicao, na concorréncia,
no individualismo e, sobretudo, no principio mais defendido por Locke, a defesa

da liberdade de consciéncia (ORSO, 2007).

1 Para Draib (1983), ndo ha uma base tedrica capaz de distinguir o Neoliberalismo das outras correntes do
pensamento politico. Segundo ela, as discussdes tedricas elaboradas pelos neoliberais sdo, geralmente,
emprestadas do pensamento liberal ou de conservadores e pautam-se nas afirmacgdes da liberdade e da
primazia do mercado sobre o Estado, do individual sobre o coletivo. E dai que vem o conceito de “Estado
Minimo, entendido como aquele que ndo intervém no livre jogo dos agentes economicos” (DRAIB, 1983,
p. 88).

2 Friedrich A. Hayek e Milton Friedman sdo considerados dois dos mais respeitados representantes da
intelligentsia neoliberal. As suas ideias ganharam corpo, sobretudo, a partir da década de 1970, a partir da
publicacdo de suas obras primas: O caminho da serviddo, de Hayek, lancada em 1976, e Capitalismo e
liberdade, de Friedman, em 1962. Tanto Hayek quanto Friedman defendem a ideia de que o melhor
governo é aquele que garante maior liberdade ao mercado.

213

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



Na atualidade, o Liberalismo assume a forma de uma doutrina tanto
economica quanto politica, na medida em que a acao do Estado opera no
sentido do planejamento politico que desemboca na vida econdémica e social das
nacoes, e, ao assumir diferentes formas ao longo do processo historico,
sobretudo no periodo po6s-Segunda Guerra, convencionou chamar-se
Neoliberalismo. Pode-se asseverar que o Neoliberalismo, comumente, se afirma
como uma ideologia que da sustentacao ao sistema social capitalista que, pelo
carater mundializado, se vé afetado por diferentes crises, inclusive de natureza
estrutural. Sobre essa questao, Istvan Meszaros afirma, categoricamente, que
uma crise € estrutural quando “afeta a totalidade de um complexo social em
todas as relagdes com suas partes constituintes ou subcomplexos, como também
a outros complexos aos quais é articulada” (MESZAROS, 2002, p. 797). Assim
sendo, a forma de planejar a vida social afeta os diferentes segmentos da
sociedade, inclusive o setor educacional, como um setor ainda focado na
hegemonia das ideias liberais, como reflexo do forte avanco do capital sobre a
organizacdo dos trabalhadores, sobretudo, a partir de meados da década de
1980. Nesse sentido, ocorre a inevitavel intervencdo de organismos
internacionais como o FMI e o Banco Mundial nos projetos econémicos e sociais
das nagoes que, aliada a subserviéncia dos governos a economia mundial, tem
repercutido de maneira decisiva sobre a educacao e sobre a vida dos sujeitos que
operam nesta area.

No Brasil, é notério que desde a década de 1990, avancamos em um
processo de privatizacdo e terceirizacao sistematica dos servicos e do patrimonio
publico que manteve o seu ritmo até a atualidade, consubstanciando como
projeto a implantagdo de politicas neoliberais, enquanto opg¢ao de projeto de
desenvolvimento politico e econOmico, reverberando em consequéncias
perversas para todas as areas sociais, em especial na educacdao. Conforme
Saviani (2016), esse impacto neoliberal na educacido se da em duas

modalidades,

a primeira corresponde a tendéncia que vem prevalecendo na qual a
educacdo, de modo geral, e a escola em particular cada vez mais se
vergam ante as imposicoes do mercado. A segunda tem sua
possibilidade condicionada a reversao da primeira expectativa, o que
implica a transformacao radical, isto é, revolucionaria da ordem atual
(SAVIANI, 2016, p. 43).
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E nesse sentido que acreditamos ser a escola um lécus de atuacdo
privilegiado, de consideravel potencial de reflexao critica, que impacta sobre
realidade social das pessoas. O ato educativo contribui ndo apenas para uma
formacao restrita de preparacao para o trabalho, mas para a integralidade do
homem em sua condicao historica (PARO, 2010), de modo a instrumentaliza-lo
a lutar contra todas as formas de dominacao. Nessa perspectiva, as reflexoes de
Paulo Freire (1996) acerca do ato pedagodgico enquanto ato politico, nos
encoraja a apostar que, num momento de aviamento e desvalorizacdo do
trabalho docente em todos os niveis, a chamada ‘pedagogia da autonomia’
constitui um elemento fundamental para compreendermos a pratica docente
como dimensdo social da formacdo humana e transformadora das relacoes
sociais. A obra “Pedagogia da autonomia” é um convite proposto por Freire
para que os educadores niao apenas saiam, mas criem condi¢Oes para que os
educandos saiam de um estado de heteronomia para uma condicao de
autonomia. Outrossim, os seus escritos e as suas reflexdes pedagbgicas
registrados em diferentes obras, inclusive em “Pedagogia da autonomia”,
abordam questdes fundamentais a formacao e atuacao dos educadores, levando
em conta a necessaria construcdo de sua visdo critica da realidade
socioeducacional.

O proposito do presente texto é apresentar, de forma resumida, uma
discussao acerca do surgimento do Neoliberalismo dentro do processo historico,
enfocando os seus elementos basilares, assim como evidenciar os desafios
enfrentados pela educagdo no contexto das chamadas reformas neoliberais do
Brasil, a luz das ideias de Paulo Freire, de quem os educadores herdaram
sugestoes de praticas e possibilidades de estabelecerem novas relacoes e
condi¢oes de educabilidade entre si e com os seus educandos. Ademais, o
referido texto aponta para uma reflexao acerca do papel dos profissionais da

educacao nesse processo, em especial, os professores.

1. O NEOLIBERALISMO POR ELE MESMO

N3ao ha nada mais previsivel em uma discussao acerca do Neoliberalismo
que a afirmacdo de que para compreendé-lo devemos analisd-lo em uma

perspectiva historica, a fim de vermos o que ha de novo nessa doutrina, ja que,

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia, saberes necessarios a pratica educativa. 35 ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.
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agregado do prefixo neo, o termo indica que houve a continuidade de algo, neste
caso, do Liberalismo.

Nesse sentido, o historiador Jacques Le Goff (1996) lembra que “toda
histéria é bem contemporanea, na medida em que o passado é apreendido no
presente e responde, portanto, aos seus interesses, o que nao € sb inevitavel,
como legitimo. Pois que a historia é duracao, o passado é, ao mesmo tempo,
passado e presente” (LE GOFF, 1996, p. 51). Assim sendo, os fatos e os
acontecimentos nao ocorrem como algo totalmente novo, mas trazem algo
anterior e, desta maneira, h4 uma relacao nunca acabada entre o presente e o
passado, é como se cada ‘atualidade’ reunisse movimentos de origem, de ritmo
diferente, como assevera Braudel, de modo que “o tempo de hoje data, as veézes,
de ontem, de ante-ontem, de outrora” (BRAUDEL, 1965, p. 272).

Assim, as raizes do Neoliberalismo encontram-se fincadas nos ideais de
preservacao da liberdade, da seguranca e da propriedade enaltecidos pelos
tedricos dos chamados “direitos naturais”, entre eles John Locke, no século
XVII. Em sua obra Segundo tratado sobre os direitos civis e outros escritos
(2001), Locke partia do pressuposto que “o ‘estado de Natureza’ é regido por um
direito natural que se impode a todos, e com respeito a razao, que é este direito,
toda a humanidade aprende que, sendo todos iguais e independentes, ninguém
deve lesar o outro em sua vida, sua satde, sua liberdade ou seus bens” (p. 84). E
sobre a propriedade, ele dizia “Deus, que deu o mundo aos homens em comum,
deu-lhes também a razao, para que se servissem dele para maior beneficio de
sua vida e de suas conveniéncias. A terra e tudo o que ela contém foi dada aos
homens para o sustento e o conforto de sua existéncia” (LOCKE, 2001, p. 84).
Desse modo, a preservacao da liberdade estaria em um pacto ou contrato, cujo
objetivo seria assegurar a sociedade civil a protecdo aos direitos naturais, tais

como: a igualdade, a liberdade e a propriedade. Ou seja,

mais do que um fato histérico, o contrato é concebido como uma
verdade de razao, na medida em que é um elo necessario da cadeia de
raciocinios que comeca com a hipétese de individuos livres e iguais. Se
individuos originariamente livres e iguais se submeteram a um poder
comum, isso nao pode ter ocorrido a nao ser por meio de um acordo
reciproco. (BOBBIO; BOVERO, 1986, p. 64).

Assim entendido, o seu pensamento enfoca dois principios que sdo,
talvez, o que entendemos hoje como o sustentdculo do Neoliberalismo: a

liberdade e a defesa da propriedade privada. Nesse contexto, vemos que o
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homem burgués assume cada vez mais a necessidade de repensar a ordem
social, posto que a defesa dos interesses daqueles que ocupam uma posicao de
privilégio em uma sociedade de classes é pauta inadiavel. Dai a busca incessante
da classe burguesa pelos diferentes instrumentos de dominacao de classe, além
de aspirar frequentemente valores de carater mais mundanos, em especial, o
direito a propriedade.

No século XVIII, o século, por exceléncia, das revolucoes burguesas,
surge a obra A riqueza das nacoes, publicada em 1776, por Adam Smith. Este foi
considerado um dos expoentes do Liberalismo, cujas ideias se fundamentam,
basicamente, “no conceito de liberdade do individuo de tracar e realizar seus
interesses, enquanto parte da sociedade da qual participa e do sistema social,
tendo em vista a formag¢do do homem burgués” (MELO, 2007, p. 193). Na
esteira desse pensamento, o nome de Keynes aparece dois séculos depois, para
confirmar os principios do Liberalismo, ainda com vistas a salvaguardar a
liberdade pessoal. A sua atuacdo como ide6logo do Liberalismo se d4 em um
periodo em que as conquistas liberais que levaram a um progresso econémico
pela via do laissez-faire e da “mao invisivel” do mercado foram sacudidas pelas
proprias crises do capitalismo, sendo a maior delas a crise de 1929, com a
quebra da bolsa de valores de Nova York. E diante dessas incertezas que
“Keynes propde a intervencao estatal, a administracdo e o gerenciamento do
mercado como o Gnico meio de evitar e destruicao das institui¢oes econémicas,
a iniciativa individual e evitar o Socialismo” (ORSO, 2007, p. 169). Dessa
maneira, as medidas propostas por esse economista resultaram em dois efeitos,
conforme aponta Orso (2007). Primeiro, defenderam a intervencao do governo
na economia, depois cooptaram os trabalhadores e impediram que se
deslocassem para o Socialismo. E, entdo, a partir dessa orientacdo que emerge o
chamado Estado de Bem-Estar Social.

Entretanto, é na década de 1940 que surge um grupo liderado por
Friedrich August Von Hayek, cujas ideias defendiam o laissez-faire e a tal mao
invisivel e, assim, avangaram contra as politicas do Estado de Bem-Estar. “A sua
tese nao é outra, senao, a de que o principio e a busca da igualdade social levam
a servidao” (FRIGOTTO, 2002, p. 83). Assim, Hayek vem advogar na defesa do

principio considerado fundamental na doutrina liberal: a liberdade4. Em suas

4 E valido ressaltar gue o Neoliberalismo teorizado por Hayek ndo significou o fim do novo Liberalismo
preconizado por Keynes ou mesmo uma negacéao de todos os fundamentos do Liberalismo cléssico, e sim
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proprias palavras ele argumentava: “os principios basicos do Liberalismo nao
contém nenhum elemento que o faca um credo estacionario, nenhuma regra fixa
e imutavel” (HAYEK, 1994, apud ORSO, 2007, p. 175). Ademais, Hayek nao
defendia o fim do Estado, ja que ele nao pode ser abolido totalmente, mas a sua
reducgao ao minimo possivel.

Também Milton Friedman passou a ser um nome “evocado” nos debates
acerca do Neoliberalismo nesse contexto, posto que ele recuperou muitos
argumentos de Hayek, fazendo, assim, uma renovacao do pensamento liberal,
exaustivamente propagado mundo afora. Para Friedman, compete ao Estado
proteger a liberdade dos individuos, preservar a lei e a ordem, reforcar os
contratos privados e promover os mercados competitivos (FRIEDMAN, 1985,
apud ORSO, 2007, p. 75). Assim, tanto Hayek quanto Friedman retomam as
ideias do “naturalismo”, ao defenderem que o melhor governo é aquele que
prima pela liberdade, inclusive a do mercado. As raizes da crise, afirmavam

Hayek e seus companheiros, estavam localizadas no

poder excessivo e nefasto dos sindicatos e, de maneira mais geral, do
movimento operario, que havia corroido as bases de acumulacio
capitalista com suas pressoes reivindicativas sobre os salarios e com
sua pressdo parasitaria para que o Estado aumentasse cada vez mais
os gastos sociais. (ANDERSON, 1995 apud SADER; GENTILI, 1995, p.

9).

O remédio, entdo, era claro: manter um Estado forte, sim, em sua
capacidade de romper o poder dos sindicatos e no controle do dinheiro, mas
parco em todos os gastos sociais e nas intervencoes econdmicas (idem, ibidem).
Enfim, individualismo, liberdade e propriedade constituem, de forma
interrelacionada e indissoltvel, as prerrogativas basicas do Liberalismo e, por
conseguinte, do Neoliberalismo.

E no bojo dessas “renovacdes” liberais que a América Latina sente os
primeiros efeitos das politicas liberais em sua nova fase, reconhecida agora
como Neoliberalismo. No Chile, sob a ditadura de Augusto Pinochet, a partir de
1973, esses ideais ganharam corpo com o enfraquecimento do Estado, o
aniquilamento dos sindicatos, a opressao a classe trabalhadora, a politica de
privatizacao e o ataque aos direitos sociais. Alids, o mesmo ocorre na Inglaterra,

com a ultraconservadora Margareth Thatcher (Partido Conservador) e nos

uma nova, grande e complexa rearticulacdo do Liberalismo, imposta pela nova ordem econdmica e
politica mundial (LIBANEO, OLIVEIRA; TOSCHI, 2003).

218

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



Estados Unidos, com Ronald Reagan (Partido Republicano). A partir dai, os
paises que se encontram no centro do capitalismo dominante adotam politicas,
tanto no plano economico quanto no social, que trazem sérias implicacoes aos
paises chamados de periféricos, inclusive na construcdo de suas politicas
publicas. Por conseguinte, é no ultimo quartel do século XX que se comeca a
utilizar com mais frequéncia o termo Neoliberalismo, a fim de qualificar as
estratégias politicas e economicas efetivadas pelos grupos dominantes. Além do
mais, ele vem criar as condicOes para o impulso e a efetivacdo da Globalizacao,
como mais uma estratégia de enfrentamento da crise do capitalismo e de
constituicio de uma nova ordem econdémica mundial (LIBANEO, OLIVEIRA;
TOSCHI, 2003).

Contudo, falar do Neoliberalismo no atual contexto implica destacarmos
os principais tracos da atual forma de producao capitalista, posto que a atual
fase do capitalismo, a pos-industrials, apresenta elementos que “justificam” a
adocao desse modelo neoliberal. Conforme estudos de Chaui (2007), esses

tracos se apresentam configurados da seguinte forma:

O desemprego passa ser estrutural, isto é, deixa de ser acidental (...); o
monetarismo e o capital financeiro tornaram-se o coragio e o centro
nervoso do capitalismo, ampliando a desvalorizacdo do trabalho
produtivo e privilegiando a mais abstrata e fetichizada das
mercadorias, o dinheiro; a terceirizacao, isto é, o aumento do setor de
servicos torna-se estrutural; a ciéncia e a tecnologia tornam-se forcas
produtivas, deixando de ser mero suporte do capital; (...) o capitalismo
rejeita e dispensa a presenca estatal, ndo s6 no mercado, mas nas
politicas sociais (...); A transnacionalizacdo da economia torna
necessaria a figura do Estado nacional como enclave territorial para o
capital e dispensa as formas classicas do imperialismo (...); os Estados
do Terceiro Mundo disputam entre si pelos investimentos
estrangeiros, nao hesitando em reduzir ainda mais os poucos direitos
sociais, a liberdade sindical e o poder de negociacido dos
trabalhadores. (CHAUI, 2007, p. 318-319).

Assim, como toda forma de pensamento hegemonico, em sua vertente
ideologica, o Neoliberalismo é apresentado como uma etapa “natural”,

“inevitavel” e “espontanea” da evolucao da humanidade. E, a julgar pelos tracos

°0 que se convencionou chamar de Capitalismo Pds-industrial é a fase do capitalismo que se deu com o
fim do modo de producdo fordista a partir dos anos 1970, quando comecaram a ocorrer transformacdes
que modificaram radicalmente o perfil da producéo de bens para servigos e trouxeram novas exigéncias
no mundo da producdo. Nessa fase “imperam a fragmentagdo e a dispersdo da produgdo econdmica
(incidindo diretamente sobre a classe trabalhadora, que perde seus referenciais de identidade, de
organizacdo e de luta), a hegemonia do capital financeiro, a rotatividade extrema da mao-de-obra, 0s
produtos descartaveis(...), a obsolescéncia vertiginosa das qualificacdes para o trabalho em decorréncia do
surgimento incessante de novas tecnologias e o desemprego estrutural (...), causando exclusdo social,
economica, politica e cultural” (CHAUL 2007, p. 318). Assim, ele recebeu varias denominagdes, como:
capitalismo tardio, capitalismo flexivel ou novo capitalismo.
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da forma de producao capitalista apontados por Chaui (2007), pode-se afirmar
que o Neoliberalismo é uma “cria” do capitalismo. Para Freire (1996), é uma
ideologia fatalista, imobilizadora e que “com ares de pés-modernidade, insiste
em convencer-nos de que nada podemos contra a realidade social que, de
histérica e cultural, passa a ser ou virar ‘quase natural’” (FREIRE, 1996, p. 19).
O Neoliberalismo, ainda conforme Freire (1996), “tem a capacidade de
penumbrar a realidade, de nos ‘miopizar’, de nos ensurdecer” (p 126).

Nesse horizonte, Frigotto (2002) nos adverte que “o conceito neoliberal
que imediatamente nos da a ideia que se trata do retorno as teses do liberalismo
econdmico-social que fundamentou a doutrina da emergéncia da sociedade
capitalista, carrega consigo brutais falseamentos” (FRIGOTTO, 2002, p. 83).
Segundo o mesmo autor, o falseamento mais geral vindo dessa crencga, e que
dele emana os demais, é a de que o neoliberalismo “é a volta de algo que deu
certo no passado e que foi sendo desviado” (ibidem, p. 83). Assim, o projeto
ideoldgico neoliberal assenta-se principalmente na premissa classica do
Liberalismo, que defende a desregulamentacao do Estado em favor da iniciativa
privada, radicalizando esse discurso de tal modo a converter o mercado na tnica
garantia das regras sociais. O neoliberalismo, nessa perspectiva, “corresponde a
necessidade do sistema capitalista redinamizar a acumulacao, em crise desde
que o padrao de financiamento publico (estatal) da economia se tornou
insuficiente para suprir as necessidades de expansao permanente do capital”
(LOMBARDI, 2016, p. 83).

Do ponto de vista do Neoliberalismo enquanto ideologia, conforme
aponta Freire (1996), o setor educacional s6 tem diante de si um caminho para a
pratica educativa: a adaptacao do educando a realidade criada pela ideologia
neoliberal e que “ndo pode ser mudada”. Assim, mais uma vez, os ideais de
liberdade e propriedade preconizados por Locke, no século XVII, encontram
terreno fértil para a sua proliferacio. E aqui, alids, que fazem sentido as

» &«

expressoes: “a rentuncia do Estado” “o Estado ausente” ou a mais utilizada: “o
Estado minimo”. O Estado minimo caracteriza-se na drastica reducao dos
gastos sociais e na privatizacao dos servicos sociais, que se tornaram apenas
mais um produto do mercado submetido as suas leis, fenomeno, alias,
denominado por Hobsbawm de “fundamentalismo de mercado” (HOBSBAWM,

2011, p 20).
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Assim, o poder que o Estado perde é assumido por grupos empresariais,
que impoem seus interesses economicos e ideologicos ao conjunto da populacao
em geral e, ao conjunto do sistema educativo, em particular. Pensar a educacao
sob essa perspectiva é ameacador, porque dificulta a reflexdo sobre o real e
desperta a crenca de que nao ha salvacdo possivel fora das soberanas e
determinantes leis do mercado. Ao nao intervir no mercado, “o Estado liberal
estaria assegurando os direitos civis de todos: as liberdades de consciéncia, de ir
e vir, de escolher a propria profissao, de contratar livremente no mercado, de
vender e de comprar a forca de trabalho, etc.” (COUTINHO, 19809, p. 50).

Nao obstante, por tras da aparéncia de uma suposta “liberdade”, o que se
tem comprovado é que a retirada do Estado nao implica nem mais igualdade,
nem mais liberdade, nem mais participagao. Pelo contrario, no que se refere aos
direitos da classe trabalhadora, por exemplo, essa tem sofrido a experiéncia do
cerceamento em sua luta por melhores condicoes de trabalho e da drastica
reducdo de suas conquistas trabalhistas, fendmeno que leva boa parte da
populacdo a condicdo de pobreza. Ou seja, ha um discurso e uma legislagcao que
conclamam a democracia, a liberdade e a inclusao, contudo, o que presenciamos
sdo as desigualdades, a injustica, a miséria que impedem o sujeito da vivéncia
da plena cidadania, tornando-o alijado de incontaveis formas de conquistas
sociais. Entretanto, conforme a histéria tem comprovado, a relagdo entre o
Estado e a classe trabalhadora é uma relacao dialética e, portanto, conflituosa. A
sociedade como um todo “é movida por forcas contraditérias com ideais opostos
que se chocam e lutam pela afirmacao de suas crencas, na busca de conquistar a
plenitude que seria a realizacdo de uma vida feliz” (DALBERIO, 2009, p. 24).
Nesse sentido, a historia de mobilizacao e de conquistas da classe trabalhadora
ao longo do processo histérico, tem comprovado que algo mudou na “natureza”
do Estado. Assim, ele nao representa apenas os interesses da burguesia, “ele é
obrigado pela pressdao ‘de baixo’ a se abrir também para outros interesses,
provenientes de diferentes classes” (COUTINHO, 1989, p. 54).

E nesse sentido que Paulo Freire (1996), embora nio se identifique como
um pensador no campo das Ciéncias Politicas ou Sociais, propoe uma critica
permanente a “malvadeza” neoliberal, ao cinismo fatalista dessa ideologia que
poda o sonho e a utopia. “O mundo nao é. O mundo esta sendo” (FREIRE, 1996,
p. 76). Com essa afirmacgdo, Freire nos conclama a posicionarmos face aos

imperativos que a histoéria impde e nos provoca a assumirmos enquanto sujeitos
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de nossas acoes e produtos dela, recusando a posicao de espectador da historia.
Afinal, ndo somos apenas produtos da historia, mas também sujeitos dela. No
processo historico é preciso constatar nao para se adaptar, mas para mudar,
porque “constatando nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa,
incomparavelmente, mais complexa e geradora de novos saberes do que
simplesmente a de nos adaptar a ela” (FREIRE, 1996, p. 77).

Nessa perspectiva, Freire contribui com a reflexao acerca do importante
papel dos profissionais da educacdo, ndo apenas em suas acOes diretas de
combate a opressao da cultura neoliberal contra a classe trabalhadora nos
movimentos de classe, mas nas lutas que se travam também no plano
ideologico, em seu espaco privilegiado de atuacao: a escola. Para esse pensador,
a responsabilidade do professor que, quase sempre nao nos damos conta, é
sempre grande. “A natureza mesma de sua pratica eminentemente formadora,
sublinha a maneira como a realiza” (FREIRE, 1996, p. 65). E, diferente de
outros pensadores da educacdo, Freire (1996) propde uma tarefa aos
educadores, comecando pelo sentimento de uma “justa raiva”, uma legitima
raiva que deve envolver o discurso do educador quando este se vé diante das
injusticas a que sao submetidos os esfarrapados do mundo, e isso significa
reconhecer que somos seres condicionados, mas nao determinados; e que a

“Histodria é tempo de possibilidades e nao de determinismo” (FREIRE, 1996, p.
19).

1.1. Neoliberalismo e cotidiano educacional

A forma de pensar as questdes economicas, sociais e politicas proposta
pela logica neoliberal afeta diretamente a educacao, na medida em que reflete e
configura o propoésito educativo de uma determinada forma, tanto em sua
dimensao de politica educacional quanto em sua dimensiao pedagogica e
organizacional. Nesse sentido, Pablo Gentili (1996) aponta uma série de
objetivos que se articulam e dao o formato das reformas educacionais bem ao
modo dessa logica mencionada. Um desses objetivos sao “os mecanismos de

controle e avaliacdo da qualidade dos servicos educacionais” (p. 24)¢. No

® Vale mencionar que o Neoliberalismo formula um conceito especifico de “qualidade” para a educagcio,
decorrente das praticas empresariais e transferido para o campo educacional. E a partir dessa concepcéo
que adentra o universo educacional os sistemas de Total Quality Control, cujo éxito ja havia sido
comprovado no mundo dos negécios. (Cf.: SILVA, Tomaz Tadeu da; GENTILI, Pablo. Escola S.A.
Brasilia: CNE, 1996).
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entanto, o objetivo que provoca maior impacto no setor educacional é,
indubitavelmente, “a necessidade de articular e subordinar a producao
educacional as necessidades estabelecidas pelo mercado de trabalho” (GENTILI,
1996, p. 24), uma vez que na corrida pela formacao de “recursos humanos” a
educacao passa a ter um papel central. Conforme o autor, esse segundo objetivo
da sentido e estabelece o rumo das politicas educacionais, a0 mesmo tempo em
que permite estabelecer os critérios de avaliacdo, ou seja, “é o mercado de
trabalho que emite os sinais que permitem orientar as decisdes em matéria de
politica educacional” GENTILI, 1996, p. 24). Nesse aspecto, “a orientacao do
Banco Mundial tem sido a de educar para produzir mais e melhor” (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2003 - Grifos dos autores).

Essa forma de pensar a educacdo, na atualidade, nos remete a proposta
de curriculo do chamado Novo Ensino Médio” que, nos limites deste texto, nao
abordaremos a questao com a profundidade que a mesma requer. No entanto,
lembramos que, entre outras questOes, essa reforma, desde a sua génese,
demonstra o interesse em que “as finalidades do Ensino Médio se encerram em
sua adequacdo ao mercado e atendimento as prescricoes de organismos
internacionais” (FERRETI; SILVA, p. 392, 2017). Afinal, a sua propria
reformulacao teve interferéncias diretas do setor privado, posto que as poucas
alteracoes sofridas pela medida provisoéria, até sua transformacao em lei, foram
advindas de participantes ligados ao setor privado na defesa de seus interesses,
reverberando na precarizacao ainda maior, e principalmente, do ensino publico.

Assim, no campo educacional, o Neoliberalismo apresenta
posicionamentos ambiguos e contraditorios, na medida em que enfatiza a escola
publica, gratuita, universal e obrigatoria, mas ao mesmo tempo julga o Estado
falido e incompetente para gerir a educaciao e, assim, advoga na defesa do
ensino privado, na busca da “eficiéncia e qualidade” de ensino, inclusive para os
cursos profissionalizantes destinados a formar a classe trabalhadora. Em outras
palavras, é possivel afirmar que para os neoliberais o mercado é tudo e os

governos sO atrapalham e, nessa Otica, os paises devem subordinar suas

" Estamos nos referindo a proposta do novo curriculo para o Ensino Médio, oriundo da medida provisoria
n°. 746/2016. A reformulacdo do Ensino Médio foi aprovada no Senado Federal e a matéria sancionada
pelo presidente Michel Temer. Nessa reformulacdo, a carga horaria do Ensino Médio aumentou de 2.400
horas para 3.000 mil horas no final de 3 anos. As escolas fardo a ampliagdo de forma gradual, mas a
proposta é a de que nos primeiros cinco anos ja devem oferecer 1.000 horas de aulas anuais (BRASIL,
2017).
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politicas publicas aos imperativos da eficiéncia e da eficacia, ditadas pela
racionalidade de um mercado globalizado.

Assim, o sistema neoliberal busca concretizar o seu conjunto de
estratégias e receitas politicas e busca, em primeiro lugar, “despolitizar a
educacao, dando-lhe um novo significado como mercadoria para garantir,
assim, o triunfo de suas estratégias mercantilistas e o necessario consenso em
torno delas” (GENTILI, 2002, p. 24). E nesse horizonte que vemos a escola,
inclusive a publica, também se curvar, definitivamente, a ‘palmatéria
neoliberal’. Quer dizer, a retérica neoliberal atribui hoje um papel estratégico a
educacdo, determinando-lhe como objetivo atrelar a educacao escolar
unicamente a preparagdo para o trabalho e a pesquisa académica, ao imperativo
do mercado (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003). Ou seja, valorizam-se o0s
conhecimentos cientificos, técnicos e matematicos para fins exclusivamente
mercadoldgicos. Esse projeto neoliberal de sociedade e, portanto, de educacao,
consolida-se no Brasil na segunda metade do século XX, de maneira que as
mudancas realizadas por ele em nossas politicas educacionais provocaram uma
“dissociacao cada vez mais profunda entre uma educacio voltada para a
cidadania e a formacao cientifico-tecnologica voltada para o trabalho” (MELO,
2007, p. 191).

Neste caso, é valido ressaltar que, ao tecermos criticas ao conhecimento
técnico-cientifico ndo estaremos, assim, adotando uma postura reacionaria em
relacio a tal conhecimento, ou sendo resistentes as mudangas no plano
educativo ou, ainda, acreditando que as demandas feitas ao sistema educativo e
a escola seriam parte de uma conjuracao dos neoconservadores, mas estamos
apenas ressaltando que o conhecimento, seja ele qual for, s6 faz sentido para os
sujeitos se ele se fizer instrumento de humanizacdo e de acdo para as suas
conquistas sociais, caso contrario, s6 sera mais um instrumento para a
adaptacao dos sujeitos ao sistema explorador de producao capitalista. Nesse
sentido, o proprio Freire (1996) denunciava que um dos piores males que o
poder publico vem fazendo a nés, no Brasil, é o de fazer muitos de nés cair no
indiferentismo fatalisticamente cinico que leva ao cruzamento dos bracos.
Segundo o mesmo autor, nao podemos aceitar o discurso cinico do “nao ha o
que fazer”. “Sei que as coisas podem até piorar, mas sei que também é possivel

intervir para melhora-las” (FREIRE, 1996, p. 52), afirmava este pensador em
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uma de suas mais provocativas afirmacoes, a de que “ensinar exige consciéncia
do inacabamento”!

A educacdo ndo é, nem nunca foi neutra. E um erro, segundo Paulo
Freire, decreta-la como tarefa apenas reprodutora da ideologia dominante,
assim como é toma-la como uma forca de desocultacao da realidade, a atuar
livremente sem obstaculos e incontéveis dificuldades. A educacao traz em si a
grandeza de ser uma forma de intervencao no mundo, capaz de nos mobilizar a
pensar sobre questées como: “Em favor de que estudo? Em favor de quem
estudo? Contra que estudo? Contra quem estudo?” (FREIRE, 1996, p. 77).

A educacdo é um direito de cidadania fundamental, garantido no Brasil
desde a Constituicdo de 1934. A aposta ideologica de querer transformar a
educacdo como direito numa educacdo como mercadoria é, no minimo, um
atentado as conquistas da educacao como direito social proclamado em variados
documentos oficiais, dentre os quais a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos8 (CURY, 2002).

O direito a educacao nao pode ser submetido as oscilacoes do mercado,
nem tampouco converter-se em um bem de consumo a disposi¢do dos que
queiram consumi-lo e dos que disponham dos recursos econémicos para isso.
Em outras palavras, a natureza dos direitos é incompativel com a natureza do
mercado. Os direitos devem ser assegurados para todas as pessoas,
independentemente do seu estrato social. Afinal, direitos ndo se compram nem
se vendem. Igualmente, os critérios de eficacia econdmica nao podem ser
reproduzidos no campo dos direitos, o que nao significa que nao seja necessario
racionalizar e priorizar gastos diante de recursos escassos da educacao. Além
disso, nunca é demais lembrar que o mercado nao é o espaco adequado para
tomar decisoes na area da educacao.

As consequéncias desse descaso com a educacao, que nao acontece por
acaso, estao bem visiveis no dia-a-dia das escolas: além da desvalorizacao de
seus profissionais, explicitada nos baixos salarios e no pouco investimento em
sua qualificacdo, as condicoes de trabalho, comumente, sdo precarias e

deficientes. A esse respeito, a retérica neoliberal traz algumas “explicacoes” que

8 O artigo XXVI da Declaragio Universal dos Direitos Humanos, de 1948, concebe a educagido como um
direito de todos. No que se refere a luta pelos direitos sociais, tal declaragdo pode ser considerada o maior
legado do século XX para o século XXI. Soma-se a esse documento a Convencdo Relativa a Luta Contra
a Discriminacdo no Campo do Ensino, e o art. 13 do Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais, de 1996. (CURY, 2002).
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“justificam” a ma qualidade da escola publica, que Gentili (1996) as analisa

criticamente:

(a) a educacdo funciona mal, porque gasta mal; (b) os principais
responsaveis pela crise educacional sdo os professores, porque estiao
formados de modo deficiente e ndo tém competéncia para exercer sua
funcdo; (c) a educaglo se articula ao mercado de trabalho, contudo, o
mercado oferece indicacoes e a educagdo deve se ajustar a ele.
(GENTILI, 1996, p. 18).

Essas distor¢oes proclamadas aos quatro ventos pelos discursos
neoliberais omitem o fato de que essa mesma politica dos Estados neoliberais
encobrem as constantes reducdes de gastos em politicas sociais, inclusive na
educacdo, o que inviabiliza outras conquistas, como, por exemplo, maiores
investimentos em formacao de professores, ampliacdo de vagas nas escolas e
universidades, além da garantia de entrada das camadas menos favorecidas a
uma educacao, verdadeiramente, de qualidade. Essa retérica tem uma dinamica
propria, ela se fundamenta em uma “ética menor”, como denunciava Freire. A
mesma ética restrita, do mercado, que se curva obediente aos interesses do
lucro (idem, ibidem).

As formas dominantes de produzir, de consumir e de relacionar-se em
nossas sociedades neoliberais geram determinadas formas de socializacao que,
em alguns casos, como lembra Jares (2002), podem entrar em conflito com o
sistema educativo e, em outros, ser reforcadas por ele. Nesse sentido, pensamos
que em toda proposta pedagogica deve-se nao apenas apresentar a realidade em
que vivem os estudantes, mas também gerar espacos e possibilidades didaticas

para poder avalid-la. Afinal, uma “pedagogia da autonomia” exige dos

educadores respeito aos saberes dos educandos. Entao,

por que néo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina (...)? Por que nao se
estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que nao discutir as implicacoes politicas e ideologicas
de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
(FREIRE, 1996, p. 30).

Assim sendo, os sujeitos envolvidos em acoes educativas, especialmente
as institucionalizadas, devem proporcionar espacos e conteudos que permitam
abordar o significado e as consequéncias do Neoliberalismo como realidade

dominante em nossos dias. Realidade que, embora muito mencionada e
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divulgada, nem sempre é compreendida, e quando o é, quase sempre é de
maneira enviesada e tendenciosa.

Outrossim, devemos favorecer uma atitude critica em relacdo a esse
processo ideoldgico neoliberal, visto que essa ideologia no ambito educativo
representa a tentativa de converter a educacdo em um bem de consumo
qualquer, deixando esta de ser um direito. Aqui a ‘rebeldia’ proposta por Freire
(1996) é um ponto de partida indispensavel, é deflagracao da justa ira, mas nao
é suficiente, ele adverte. “A rebeldia, enquanto dendncia precisa se alongar até
uma posicdo mais radical e critica, a revolucionaria, fundamentalmente,
anunciadora” (FREIRE, 1996, p. 79). Portanto, o0 modelo neoliberal pode ser
visto como uma forma de ataque a educagdo publica, no sentido de que a
intervencdo do Estado nessa esfera, sobretudo como agente fiscalizador,
controlador e nao promotor de uma educacdo emancipadora, se traduz em
perdas para a populacdo, principalmente o segmento da populacdo mais

socialmente vulneravel.

2. O PAPEL DOS EDUCADORES DIANTE DAS POLITICAS
NEOLIBERAIS PARA A EDUCACAO: por uma “pedagogia da

autonomia”

Diante das questoes postas, emerge o imperativo de ndo podemos deixar
de estimular uma atitude critica diante da légica excludente neoliberal. Como

bem destacava Paulo Freire,

uma economia incapaz de programar-se em funcdo das necessidades
humanas, que convive indiferente com a fome de milhdes aos quais
tudo é negado, ndo merece o meu respeito de educador nem,
sobretudo, meu respeito como pessoa. E ndo me digam que ‘as coisas
sdo assim porque nao podem ser diferentes’. Nao podem ser de outra
maneira porque, se fossem, feririam os interesses dos poderosos.
Porém esse nao deve ser o principal determinante da pratica
econdmica. Nao posso me tornar fatalista para satisfazer os interesses
dos poderosos. Também nao posso inventar uma explicagao ‘cientifica’
para encobrir uma mentira (FREIRE, 1987, p. 25).

E imprescindivel adotarmos uma atitude critica a fim de combatermos a
ideologia da resignacdo, da submissao, da impossibilidade da mudanca, da
descrenca, etc., que é difundida pelas narrativas conservadoras. E essa mesma

ideologia, segundo Freire (1996), que nos “miopiza” e nos ensurdece a ponto de

fazer com que muitos de noés aceitemos docilmente o discurso fatalista
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neoliberal que proclama ser o desemprego no mundo uma desgraca do fim do
século, ou que o que vale hoje é o pragmatismo pedagdgico, é o treino técnico-
cientifico do educando e nao a sua formacao (FREIRE, 1996).

Nessa perspectiva, é preciso pensar a escola como um espaco social de
disputa da hegemonia e a educacdo, uma pratica social construida a partir das
relacoes sociais que vao sendo estabelecidas, ela ¢, em uma linguagem
gramsciana, uma “contra-ideologia” (SAVIANI, 2016). Ou seja, se de um lado, a
educacdo apropriada pelo segmento dominante, de ideais neoliberais, pode
mascarar a realidade das relagdes sociais, de outro, a educacao critica pode
desvelar esse mascaramento, dado o potencial transformador que ela traz em si.
Nesse sentido, os educadores devem compreender os conceitos, as
interferéncias e reconhecer a forca da politica neoliberal, bem como suas
implicacOes para moldar e limitar as escolhas disponiveis de politicas e praticas
educacionais (DALBERIO, 2009).

Dessa maneira, é importante situar a posicao do educador na sociedade,
como alguém que se coloca em contraposicao a opressao do Estado neoliberal
que rechaca a luta da classe trabalhadora. E esta a grande provocacio que Freire
nos faz. Se o educador é um trabalhador em educacao, é coerente que este seja
aliado das lutas dos trabalhadores enquanto classe, visto que as suas conquistas
sociais resultam de diferentes lutas histéricas ja empreendidas no campo social.
E movido pelo sentimento de nossa inconclusio, como abordava Freire, que,
como trabalhadores da educacdo, ocupamos o nosso endereco na historia, pois
“estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, (...) sem aprender,
sem ensinar, sem ideias de formacao, sem politizar nao é possivel” (FREIRE,
1996, p. 58). A criacao de associacoes docentes e as greves sao um bom exemplo
disso.

Nessa perspectiva, € coerente que a posicao do educador seja em favor
dos oprimidos, dos massacrados pelas politicas publicas de viés neoliberal
efetivadas pelo Estado, ndo por uma questao de caridade, mas de identidade de
classe. Afinal, “esta errada a educacao que nao reconhece na justa raiva, na raiva
que protesta contra as injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor, contra
a exploracao e a violéncia um papel altamente formador” (FREIRE, 1996, p. 40),
dai a provocacao de nos movermos como educadores porque, primeiro, nos

movemos como gente (FREIRE, 1996).
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Assim, tornou-se urgente aprender a ler as linhas e as entrelinhas da
sedutora ideologia neoliberal, para que os atores sociais e, principalmente os
educadores, nao se coloquem como individuos passivos, manipulados e
utilizados como personagens que colaboram com a manutencao e a perpetuacao
do status quo. Outrossim, torna-se urgente uma reflexdo acerca do papel da
escola face aos desafios que o momento histérico impde. E um imperativo que o
espaco da escola, os seus valores e a sua cultura sejam ressignificados.
Comecando por reconhecer que diante da globalizacao, do avanco acelerado da
ciéncia e da tecnologia, a educacao escolar precisa oferecer respostas concretas a
sociedade, formando profissionais para o desenvolvimento e para a geracao de
riquezas, mas que sejam capazes, também, de participarem criticamente desse
processo (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003).

Nesse sentido, os impactos das mudancas na sociedade contemporanea
no campo da educacao podem e devem ser apropriados e problematizados, de
modo que gerem perspectivas democraticas de construcao de uma sociedade
justa, moderna e solidaria. Alias, se desejamos uma sociedade mais justa e
igualitaria, devemos reforcar nossas propostas inequivocas a favor de uma
cultura da justica, da solidariedade, baseada nos pressupostos éticos e
organizacionais da democracia participativa. A melhor forma de aprender a
democracia e os direitos humanos é vivendo-os e praticando-os em nossas
escolas. Se ensinar exige estética e ética, como propoe Freire (1996), o ensino
dos contetidos nao pode se dar alheio a formacao moral do educando e, muito
menos, no sistema “faca o que mando, e nao o que eu faco” (p. 34).

Enfim, uma educacdo autenticamente tutil aos nossos alunos deve
introduzi-los no estudo dos problemas _ locais e mundiais_ que nos afetam.
Nesse sentido, denunciar a institucionalizacdo da mentira e incitar os jovens a
busca da verdade é parte fundamental dos contetidos e das propostas que
devemos implementar em nossa pratica educativa. Trata-se, segundo Freire
(1996) de “pensar certo”, o que para ele “é uma postura exigente, dificil, as
vezes, penosa que temos de assumir diante dos outros e com os outros, em face
do mundo e dos fatos, ante nés mesmos” (FREIRE, 1996, p. 49). A busca da
verdade deve questionar os fundamentalismos de todo tipo, pois estes sao
contrarios a reflexdo e ao exame critico, a autocritica e a critica, processos

inerentes a uma auténtica educacao e a uma sociedade livre.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto buscou refletir acerca da educacao e do Neoliberalismo,
trazendo para a discussdo, ainda que de forma resumida, as facetas dessa
doutrina e o seu desdobramento na educacdo, ao mesmo tempo em que
buscamos reconhecer a necessidade de uma luta efetiva contra as politicas
neoliberais. Estas, em sua esséncia, impactam na dificuldade de manter e
expandir mecanismos democraticos de acesso a educacao por uma parcela da
populacao e, por conseguinte, o aumento acelerado da violéncia social, politica,
econdmica contra os setores populares da sociedade. Afinal, a resposta
neoliberal para a educacdo é simplista e enganadora, na medida em que acena
para o mercado quando neste, na realidade, se encontram as raizes da exclusao
e da desigualdade, conforme apontou Gentili (2002).

Nesse horizonte, buscamos situar o papel do professor como sujeito com
funcdo primordial na promocao de uma educacdo critica e geradora de
mudancas, tendo como referéncia as reflexdes de Paulo Freire acerca do que o
autor aponta como “saberes necessarios a pratica educativa”’, na obra
“Pedagogia da autonomia” (1996). As analises das questoes postas aqui podem
parecer, a principio, repetitivas e com teor de militancia, entretanto, o intuito foi
buscarmos fazer com que elas revelassem e provocassem uma postura de
crenca, de compromisso com a mudanca no campo educacional e ndo com a
resignacao ou adesao aos fatalismos impostos pela l6gica perversa neoliberal.

Concordando com Libaneo, acreditamos que a partir das reflexées feitas,
compreendemos que no contexto da sociedade contemporanea, a educacao tem
algumas responsabilidades: ser agente de mudancas, ser capaz de gerar
conhecimentos, trabalhar a tradicao e os valores locais ante a pressao mundial
de descaracterizacao da soberania das nacOes periféricas, preparar cidadaos
capazes de entender o mundo, seu pais, sua realidade e transforma-la
positivamente (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003). Entretanto, “o educador
e a educadora criticos nao podem pensar que, a partir do curso que coordenam
ou do seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que é possivel mudar. E isso reforca nele ou nela a importancia de
sua tarefa politico-pedagogica” (FREIRE, 1996, p. 112). O papel de professor
progressista, ademais, esta para além de ensinar Matematica ou Biologia, mas

sim, tratando a tematica que é, de um lado, objeto de ensino, de outro, da
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aprendizagem do aluno, “ajuda-lo a reconhecer-se arquiteto de sua propria
pratica cognoscitiva” (FREIRE, 1996, p. 124, grifos do autor). E preciso ir além,
nao basta o conhecimento teoérico desligado da acao politica. Afinal, a formacao
teorica so faz sentido se convergir para acoes transformadoras da realidade.

Portanto, para que haja condicOes efetivas de construir uma escola
transformadora, numa sociedade transformadora, é necessaria a predisposicao
dos educadores também pela transformacao de sua acao educativa e a pratica
reflexiva deve deixar de ser um mero discurso ou tema de seminario (FREIRE,
1996), ela deve objetivar a tomada de consciéncia e organizacdo da pratica.
Alids, mais que uma pratica, mas uma praxis. Esta se for coerente com uma
visdo critica da realidade social, se for desenvolvida com vistas a objetivos
politico-educacionais relacionados aos interesses da populacdo despossuida,
podera contribuir efetivamente para a construcao de uma sociedade mais justa
(SEVERINO, 1986). Enfim, é preciso ser um educador que se apropria de uma
“pedagogia da autonomia”, um educador a favor da luta constante contra
qualquer forma de discriminagdo, contra a dominagcdo econémica dos
individuos ou das classes sociais. Um educador a favor da esperanca.

As reflexoes feitas ao longo do texto nos possibilitam reiterar a nossa
conviccado de que nao estamos sendo ingénuos na crenca de que a escola,
enquanto instituicdo social, se constitua na grade equalizadora da sociedade, ja
que este é um papel da sociedade como um todo, contudo, ndo podemos aqui
negar a escola o seu potencial transformador. Assim, acreditamos que é preciso
a construcao de um projeto histérico que deva indicar com o que estamos nos
comprometendo. E dele que vai emergir as varias formas de organizar a escola,
as varias maneiras de entender a sua funciao social e a finalidade que

visualizamos para a formacao de nossos alunos.
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RESUMO

O ser humano possui potencialidades que estdo latentes em seu processo de
desenvolvimento e elas devem ser estimuladas de maneira estruturada e intencional
desde muito cedo, favorecendo seu desenvolvimento futuro de forma integral.
Visando o aprofundamento no tema em questdo, sistematizamos um referencial
tedrico sobre aprendizagem e desenvolvimento humano/infantil, ao produzir uma
dissertacao de mestrado entre os anos de 2021 e 2022. A partir disso questionamos:
de que forma o conhecimento de teorias pelos professores pode contribuir para a
aprendizagem e desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil? Nossos estudos
sobre o tema nos levaram ao seguinte objetivo de escrita deste artigo: descrever e
analisar a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, dialogando com diferentes
autores e teorias sobre o tema. Colocamos as teorias em debate e nos posicionamos
sobre elas. Concluimos que a Teoria Historico-Cultural oferece aportes teéricos que
mais auxiliam os professores na formulacdo intencional do planejamento e do
trabalho pedagogico que deve ser realizado na Educaciao Infantil, nesse tempo
histérico, mediando e potencializando o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento da crianca.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil. Teoria Historico-Cultural. Préatica
docente.

ABSTRACT
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Human beings have potentialities that are latent in their development process and
they must be stimulated in a structured and intentional way from a very early age,
favoring their future development in an integral way. Aiming to go deeper into the
theme in question, we systematized a theoretical framework about learning and
human/child development by producing a master's thesis between the years 2021
and 2022. From this, we questioned: in what way can teachers' knowledge of theories
contribute to the child's learning and development in early childhood education?
Our studies on the subject led us to the following writing goal for this article: to
describe and analyze children's learning and development, dialoguing with different
authors and theories on the subject. We put the theories up for debate and take a
position on them. We conclude that the Cultural-Historical Theory offers theoretical
contributions that further assist teachers in the intentional formulation of the
pedagogical work that should be done in early childhood education, in this historical
time, empowering the learning process and the development of the child.

Keywords: Child development. Cultural-Historical Theory. Teaching practice.

INTRODUCAO

De acordo com Pasqualini e Eidt (2016), o conceito de desenvolvimento é
entendido como a transformacao qualitativa na maneira pela qual se da a relacao da
crianca com o mundo. Essa mudanca qualitativa se constitui de pequenas aquisicoes
graduais e lentas, impulsionadas pela interacdo historica e cultural, que se
acumulam até gerarem uma alteracao, caracterizando a passagem de um periodo do
desenvolvimento para o outro. Todos os aspectos do desenvolvimento estao
interligados e a estimulacio de um contribui significativamente para o
desenvolvimento de outro. Isso nos leva a compreender que nao ha uma
fragmentacao do ser humano e, sim, um trabalho conjunto dos aspectos que o
envolve (MIRANDA, 2015).

Sendo assim, estudar o desenvolvimento humano é adentrar um campo
amplo, em que o principal objetivo é compreender como se dao as mudancas, a
evolucao, a interacao, o aprendizado e o crescimento do sujeito. Sendo assim, do
nascimento a morte, vivemos de maneira singular este processo (NUNES;
SILVEIRA, 2015), que acontece de forma continua durante a vida toda e é resultado
da formacao de uma estrutura complexa que envolve fatores organicos, interagoes
sociais e culturais (SIFUENTES; DESSEN; OLIVEIRA, 2007).
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Desse modo, é fundamental destacarmos e darmos a devida atencdo ao
contexto ambiental onde a crianca esta inserida e a influéncia direta deste em todo
esse processo. Nesse sentido, para Ilari (2003), diversos fatores participam do
desenvolvimento da crianca, porém, os dois principais sdo a genética e o meio. A
genética envolve caracteristicas que a crianca herda biologicamente de seus pais, e o
meio representa o local onde ela esta inserida, como o contexto familiar, o social, o
cultural e o escolar. Sendo assim, o individuo é resultado das trocas que sao
constituidas no meio ambiente e nao, apenas, por meio da maturacao, como
acreditavam e defendiam autores que explicavam o desenvolvimento humano pelo
viés biologico. Nesse sentido, reforcamos a importancia que a interacao social exerce

para o desenvolvimento integral.

Diante do exposto, para apresentar as teorias sobre o desenvolvimento
humano, apoiamo-nos na estrutura organizada por Fontana e Cruz (1997) e
dividimos da seguinte maneira: inatista-maturacionista,
comportamentalista, piagetiana e histdorico-cultural. Cada uma dessas
teorias apresenta diferentes compreensoes em relacdo ao desenvolvimento do ser
humano, resultantes de seus proprios procedimentos e seus métodos de estudo.

Diante disso, ressaltamos que a teoria inatista-maturacionista baseia-se na
ideia de que as criancas nascem com habilidades e talentos inatos, ou seja, esta teoria
enfatiza os componentes genéticos do desenvolvimento e ndo leva em conta o papel
do meio ambiente e as experiéncias no processo de aprendizagem. A teoria
comportamental, por sua vez, vai de encontro a inatista, pois se baseia na ideia de
que o comportamento é moldado pelo ambiente, e ndao por habilidades e talentos
inatos, desconsiderando o sujeito e sugerindo que o reforco positivo e recompensas

podem ser usados para moldar o comportamento de uma crianca.

Para a teoria piagetiana, as criancas aprendem por meio de sua propria
experimentacdo e compreensao do meio ambiente, ou seja, indica que as criancas
aprendem e se desenvolvem cognitivamente interagindo com as pessoas e com 0s
objetos em seu ambiente. J4 a teoria historico-cultural é pautada na perspectiva de
que o desenvolvimento humano é moldado pelas interacoes sociais vivenciadas no
meio e pela cultura, destacando a influéncia da linguagem no processo de

aprendizagem e aquisicao das func¢oes psiquicas superiores.
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Vejamos cada uma dessas teorias a seguir de forma detalhada.

Inatista-maturacionista

De acordo com a abordagem inatista-maturacionista, as caracteristicas
fisicas, a capacidade intelectual, os tracos de personalidade e até mesmo uma
aptidao, o que podemos chamar de talento, dos seres humanos sao estabelecidas no
momento do nascimento (FONTANA; CRUZ, 1997). Corroborando com as autoras,
para Rego (2014), tal concepcao considera a hereditariedade, que sdo caracteristicas
genéticas ja definidas no momento do nascimento, e o amadurecimento, que sao as
mudancas particulares de cada espécie, como fatores que definem a formacao
integral do ser.

Sendo assim, pensar no desenvolvimento humano a partir desta abordagem
é considerar o biologico como fator determinante e que ndo podera ser alterado.
Pode-se dizer que as caracteristicas herdadas pelo sujeito permanecerao da mesma
maneira para o resto da vida (DAVIS; OLIVEIRA, 1994).

Desse modo, essa visao do desenvolvimento humano “exclui,
consequentemente, as interacdoes socioculturais na formacdo das estruturas
comportamentais e cognitivas da crianca” (REGO, 2014, p. 86). Ou seja, reforca a
ideia de que todas as experiéncias e as aprendizagens posteriores ao nascimento nao
sdo relevantes para a formacao do sujeito, pois este ja veio com suas capacidades
definidas (FONTANA; CRUZ, 1997).

O principal pesquisador dessa teoria é Alfred Binet (1857-1911): Formado em
medicina, Binet era muito interessado pela psicologia da crianca e das pessoas com
deficiéncia; motivado a investigar as habilidades inatas, o pesquisador se dedicou a
desenvolver testes que avaliassem a inteligéncia e com isso criou o famoso Teste de
QI (quociente intelectual). Ele considerava “a inteligéncia como uma aptidao geral
que nao depende das informacoes ou das experiéncias adquiridas no decorrer da
vida do individuo (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 13). Ainda, para Binet, “a inteligéncia
é vista como um atributo do individuo fixado pela hereditariedade” (FONTANA;

CRUZ, 1997, p. 14).
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Diante disso, outro teérico muito importante desta abordagem é o
pesquisador norte-americano Gesell (1880-1961): Considerado o primeiro psicologo
escolar e teorico da maturacao, pois “defendia a prioridade dos fatores de maturacao
sobre os fatores de aprendizagem, ou de experiéncia, na evolu¢ao do comportamento
da crianca” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 15).

Dessa forma, ao defender que o processo de desenvolvimento acontece de
dentro para fora, ou seja, de forma inata, a abordagem inatista-maturacionista pode
influenciar negativamente os aspectos pedagbgicos que envolvem o processo de
ensino. Isso pode acontecer pelo motivo desta abordagem imobilizar o que a escola
e o professor podem oferecer, pois considera que as experiéncias vivenciadas no
decorrer da vida nao interferem no desenvolvimento (FONTANA; CRUZ, 1997;
REGO, 2014).

Nesse sentido, as praticas escolares e a aprendizagem do aluno se restringirao
as capacidades inatas, nao sendo considerada importante e nao interferindo no
desenvolvimento dele (REGO, 2014). O papel da escola sera apenas o de auxiliar a
crianca no desenvolvimento de habilidades que ela jA trouxe consigo em sua
“bagagem genética”, até porque, como aponta Fontana e Cruz (1997), nessa
abordagem a aprendizagem depende do desenvolvimento, ou seja, a crianga so sera
capaz de realizar aquilo que o nivel de sua inteligéncia permitir.

Sendo assim, conhecendo a teoria inatista, é possivel justificar e compreender
praticas pedagbgicas que sao realizadas de forma espontanea e que nao desafiam o
aluno. Essas praticas desvalorizam as caracteristicas e a capacidade de
desenvolvimento do aluno, pois espera-se que suas conquistas ou fracassos escolares
sejam resultado, unicamente, de suas aptiddes, inteligéncia e amadurecimento
(REGO, 2014).

Em consequéncia disso, a progressao e o desempenho do aluno deixam de ser
responsabilidade do trabalho realizado no ambiente escolar, porque se o
aprendizado do contetido nao ocorrer conforme previsto, a culpa estara na crianca
que nao tem a inteligéncia necessaria para se apropriar de tal assunto, ou da sua
imaturidade, e ndo do contexto social e escolar no qual estd inserida (NUNES;
SILVEIRA, 2015).

Portanto, a abordagem inatista-maturacionista sobre o processo de

desenvolvimento humano desconsidera qualquer tipo de influéncia externa, sejam
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elas as experiéncias vividas pelo sujeito, as interacoes sociais e as trocas culturais.
Desse modo, as atividades realizadas na escola nao influenciam no desempenho do
sujeito, ou seja, o contexto escolar e o trabalho pedagdgico deixam de ter qualquer
tipo de responsabilidade e influéncia nesse processo, transferindo-a exclusivamente
ao aluno. Portanto, ele sera o responsavel pelo seu proprio desenvolvimento, o que

dependera de suas capacidades inatas para progredir em sua aprendizagem.

Comportamentalista

Em contraposicito ao que vimos até agora, a abordagem
comportamentalista, também conhecida como empirista ou behaviorista,
confere, unicamente ao ambiente, a responsabilidade pela formacdao e pelo
desenvolvimento das caracteristicas e das capacidades do sujeito. O
comportamentalismo nao leva em consideracao a influéncia da hereditariedade e da
maturacdo no processo de desenvolvimento, como acontece na inatista-
maturacionista (FONTANA; CRUZ, 1997).

Nesta concepc¢do, considera-se que as caracteristicas do ser humano sao
desenvolvidas a partir das experiéncias ambientais, ou seja, é o ambiente que
favorecera ou nao o desenvolvimento do sujeito, assim como a aquisicao de novos
conhecimentos, a formac¢ao da personalidade e do comportamento (REGO, 2014).
De acordo com Fontana e Cruz (1997, p. 24), “a abordagem comportamentalista
destaca a importancia da influéncia de fatores externos, do ambiente e da
experiéncia sobre o comportamento da crianca”.

Watson (1878-1958) e Skinner (1904-1980) sao considerados os principais
teoricos do comportamentalismo. Watson se formou em Filosofia, mas logo
apresentou grande interesse pela psicologia animal, levando-o a fundar o movimento
comportamentalista. Desse modo, ele “definiu a psicologia como a ciéncia do
comportamento, como um ramo objetivo e experimental das ciéncias naturais”
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 24). Em 1913 publicou o artigo “A psicologia como um
behaviorista a vé”, publica¢ao que foi considerada como o marco para o “lancamento
oficial da escola behaviorista” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 24).

Nesse sentido, para compreendermos melhor a abordagem

comportamentalista, consideramos importante definir, a partir da perspectiva de
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Watson, o que é comportamento. De acordo com o pesquisado, comportamento é
“sempre uma resposta do organismo (humano ou animal) a algum estimulo presente
no meio ambiente” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 25). Por sua vez, estimulo é
compreendido como as alteracdes que acontecem no contexto ambiental e podem
ser percebidas por meio dos sentidos, enquanto as respostas sdo comutacoes que
acontecem no organismo como resultado dos estimulos recebidos, como sentir frio
em um ambiente fechado (estimulo) e colocar uma blusa (resposta), ou ainda,
saborear uma comida gostosa (estimulo) e reagir com uma expressao de felicidade
(resposta).

Assim, para o comportamentalismo, a aprendizagem esta no centro da teoria,

pois

Ao enfatizar a influéncia dos fatores externos e ambientais, essa concepcao
tedrica afirma que o mais importante na determinagdo do comportamento
do individuo sdo as suas experiéncias, aquilo que ele aprende durante a
vida. Alias, podemos dizer que o comportamentalismo confunde-se como
uma teoria da aprendizagem, uma vez que sua preocupacdo basica é
explicar como os comportamentos sao aprendidos (FONTANA; CRUZ,
1997, p. 26).

Ja Skinner foi um psicélogo norte-americano que, e em seus trabalhos,
continuou a explorar parte das concepcoes apresentadas por Watson. Para ele, a
aprendizagem pode acontecer de duas formas:

i) por condicionamento cldassico, que “envolve um tipo de comportamento
determinado, que é sempre provocado por um estimulo também determinado. Ela
envolve uma reacao do organismo ao meio e nao uma acao do organismo sobre o
meio” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 26). Para exemplificar, imagine a seguinte
situacao: uma pessoa chega e sopra os seus olhos. Ao fazer isso, quase que
automaticamente, vocé piscara. A acao de piscar os olhos é uma resposta ao estimulo
do sopro, ou melhor, podemos considerar essa agdo como um movimento reflexo do
organismo. Agora, imagine outra situagdo: uma campainha toca toda vez que a
pessoa sopra os seus olhos. Nesse outro contexto, pode acontecer de em um
determinado momento voceé piscar os olhos ao ouvir o som da campainha. Portanto,
de maneira condicionada, podemos dizer que vocé aprendeu a piscar ao ouvir um
tipo de som, que passa a ser considerado de estimulo condicionado, pois ele s6

desperta a acao do piscar pois foi associado ao sopro.
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ii) por condicionamento operante, que “se da de forma bastante diferente,
apoiando-se ndo em reacoes provocadas por estimulos, mas em comportamentos
emitidos pelo proprio organismo que sao seguidos por algum tipo de consequéncia
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 27).

Ou seja, na aprendizagem por condicionamento operante,

o comportamento é seguido por uma conseqiiéncia (sic) agradavel, ele
tende a se repetir. Ao contrario, se a conseqiiéncia (sic) for desagradavel, o
comportamento tem menos probabilidade de se repetir. Essas
conseqiiéncias (sic), chamadas pelos comportamentalistas de reforcadores,
"modelam" o comportamento dos individuos, sendo responsaveis pela
criacio dos habitos (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 27).

De acordo com Skinner, a maioria das pessoas aprende por condicionamento
operante, como é o caso de uma crianca que faz determinada brincadeira e todos
riem, fortalecendo a necessidade de ela repetir tal comportamento, pois foi elogiada
e todos riram para ela, aprovando o que foi feito e incentivando que realizasse
novamente a brincadeira (FONTANA; CRUZ, 1997).

Essa abordagem, ainda acredita que o adulto é um homem pronto e completo,
o que faz com que ele se torne ideal para ensinar as criancas e, em especial, moldar
o seu comportamento, o seu conhecimento e as suas caracteristicas (REGO, 2014).
Nesse sentido, o professor, tido como aquele que detém o conhecimento, é quem tem
a responsabilidade de compartilhar e organizar as tarefas, corrigir, avaliar e julgar o
que foi produzido pelo aluno, reforcando o seu comportamento positivo com o uso
de notas, elogios, certificados etc. (DAVIS; OLIVEIRA, 1994). Para Rego (2014, p.
90), “cabe a ele ser exigente e rigoroso na tarefa de direcionar, de punir, de treinar,
de vigiar, de organizar contetdos e estratégias eficientes que garantam o ensino e
aprendizagem”.

Conforme destaca Becker (2012, p. 16),

o aluno aprende se, e somente se, ele ensinar; isto é, transmitir. O professor
acredita no mito da transferéncia do conhecimento de uma pessoa para
outra: o que ele sabe, ndo importa o nivel de abstra¢do ou de formalizacao,
pode ser transferido ou transmitido diretamente para o aluno, por via
verbal ou linguistica. Tudo o que o aluno tem a fazer é submeter-se a fala
do professor: parar, ficar em siléncio, prestar atencgio e repetir o que foi
transmitido tantas vezes quantas forem necessérias, copiando, lendo o que
copiou, repetindo o que copiou, etc., até o conteiido que o professor deu
aderir em sua mente; isto é, até memoriza-lo, ndo importando se
compreendeu ou nao.
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Desse modo, o comportamentalismo promoveu uma valorizacao da acao do
professor e atribuiu a ela extrema influéncia no processo de desenvolvimento do
sujeito, ou seja, resultou em uma excessiva responsabilidade por parte do docente, o
que fez com que deixasse de reconhecer as condi¢oes em que a aprendizagem pode
acontecer de maneira cooperativa e espontanea (DAVIS; OLIVEIRA, 1994).

Assim, vale destacar que nessa maneira de pensar o processo de
aprendizagem é visto como o resultado de atividades que levam a memorizagao de
conteddos que nao sao articulados e que, muitas vezes, nao fazem sentido nenhum
para o aluno. Isso ocorre por meio da sistematizacao de exercicios que sao realizados
repetidamente, buscando alcancar a fixacao do contetido (REGO, 2014).

Diante disso, metodologia utilizada pelo professor para compartilhar as
informacOes com os alunos acontece em trés etapas e sao elas: 1) exposicao verbal;
2) exploracao; e 3) conclusao. O movimento de ensino se da a partir de uma acao
verticalizada, ou seja, do professor para o aluno. Apos o ensino, para saber se houve
evolucdo ou nao da aprendizagem, a andlise acontece por meio de avaliacbes
realizadas periodicamente. Estas sao consideradas como “instrumentos de controle
e de checagem da necessidade de reformulacao das técnicas empregadas” (REGO,
2014, p. 90-91).

Portanto, a abordagem comportamentalista pressupde o sujeito como agente
passivo frente ao ambiente em que esta inserido, ou seja, os conteidos que sao
compartilhados e os “procedimentos didaticos nao precisam ter relacdo com o
cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais. Ha predominancia da
palavra do professor, das regras impostas e da transmissao verbal do conhecimento”
(ORDIGNON; TREVISOL, 2022, p. 06). Dessa forma, enquanto para a abordagem
inatista o fracasso escolar é resultado daquilo que o aluno traz consigo; no
comportamentalismo, acredita-se que este mesmo fracasso esteja relacionado ao
contexto social, como falta de estrutura familiar, de saneamento basico, a pobreza, a

fome, a relacao com os colegas etc. (BISINOTO, 2014).

Abordagem piagetiana
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Essa abordagem da psicologia sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
humano se contrapoe as abordagens inatista-maturacionista e comportamentalista.

Entre os anos de 1915 e 1918, Piaget concluiu os seus estudos e doutorou-se
em Ciéncias Naturais e, posteriormente, a sua maior dedicacao foi estudar a maneira
pela qual o ser humano elabora o conhecimento logico-abstrato. Na década de 50,
Piaget sistematizou a sua teoria e a nomeou de epistemologia genética. No ano de
1955 inaugurou o Centro Internacional de Epistemologia Genética, local que reuniu
e contou com a colaboracao de estudiosos de diferentes areas, até porque ele préprio
se interessava por areas distintas do conhecimento (FONTANA; CRUZ, 1997;
PADUA, 2009).

De acordo com Fontana e Cruz (1997, p. 45), “a palavra genética, que ele
proprio aplicou a sua psicologia, refere-se a busca das origens e dos processos de
formacdo do pensamento e do conhecimento”. Além disso, a sua formacao em
Ciéncias Naturais influenciou os seus estudos posteriores, que foram pautados na
biologia.

Nesse sentido, Piaget se dedicou a investigar a maneira como o conhecimento
é conquistado e como ele avanga. O seu objetivo era compreender como o individuo
sai de uma situacao de pouco conhecimento para outro mais avancado, por isso os
seus estudos foram pautados em entender os processos que ocorrem no decorrer do
desenvolvimento, ou melhor, como essas mudancas acontecem no dia a dia do
individuo e do meio onde vive (NUNES; SILVEIRA, 2015).

Para facilitar a compreensdo, imagine uma crianca de 2 anos, que esta
aprendendo a falar e adquirindo vocabulario: ela seria capaz de ler uma histoéria e
conta-la a alguém? Agora, pense numa outra crianca de 7 anos, que ja adquiriu um
extenso repertério de palavras e ja compreende as situagoes: ela conseguiria ler a
histéria e reconta-la? Perceba que ha uma diferenca de 5 anos entre as criancas e,
certamente, a resposta é que a crianca de 7 anos sera capaz de realizar tal feito. Dessa
maneira, € possivel imaginarmos o avanco que aconteceu de uma idade para outra e
foi isso que Piaget investigou em suas pesquisas.

De acordo com Fontana e Cruz (1997), a base da concepcao de Piaget sobre a
atividade intelectual e o desenvolvimento cognitivo é que o organismo se adapta ao
meio a partir de uma relacio de trocas, o que consequentemente gera uma

assimilacao e, posteriormente, constantes equilibracoes. Nesse sentido, “determinar
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as contribuicoes das atividades do individuo e das restricoes do ambiente na
aquisicao do conhecimento foi o foco do seu trabalho experimental” (FONTANA;
CRUZ, 1997, p. 44). Mas, afinal, o que é assimilacao?

Para Piaget, quando o individuo age sobre o meio, ele absorve elementos e
informacoes que fazem parte deste contexto. Por meio dessa relagao de troca ocorre
o que chamamos de assimilacdo, que é o significado que o individuo da as
informacoes recebidas (FONTANA; CRUZ, 1997).

Por exemplo: ao assistir uma aula, o aluno assimila o conhecimento em
questao, de acordo com o conhecimento que ja tem do assunto, relacionando-o as
informacoes compartilhadas pelo professor. Dessa maneira, a aula s6 fara sentido a
partir da relagcdo que for feita entre os conhecimentos que ele possuir com aquilo que
o professor explicou.

Nesse sentido, quando as informacoes compartilhadas pelo professor sao
integradas ao conjunto de conhecimentos que o aluno ja dispde, esses mesmos
conhecimentos serdo transformados. Desse modo, “esse processo de modificacao
que se opera nas estruturas de pensamento do individuo é chamado por Piaget de
acomodacao” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 46).

Portanto, o avanc¢o do desenvolvimento cognitivo depende da modificacao do
conhecimento que o individuo ja tem, ou seja, a aquisicao de novos saberes so
acontece a partir da reelabora¢ao das informacgoes recebidas do meio em relacao ao
conhecimento que ele ja possuiu, o que também depende de condicoes biolbgicas

inerentes (PALANGANA, 1994). Ainda, de acordo com Palangana (1994, p. 138),

toda assimilacdo é uma reivindicac¢do do sujeito e todo desenvolvimento s
pode ocorrer na medida em que as condigdoes capazes de promover
desequilibrios (entre assimilacdo e acomodacdo) e de levar a novas
reequilibracoes estejam presentes. Portanto, para Piaget, a linguagem e as
interacoes sociais ndo sdo suficientes para promover a lbogica do
pensamento. Esta s6 é compreendida gracas aos instrumentos de
assimilacdo e acomodacdo, cuja origem encontra-se na coordenacio geral
das acoes e na construcao de operacées mentais.

Dessa maneira, na teoria piagetiana, o processo de desenvolvimento cognitivo
provém de fatores internos relacionados ao amadurecimento biologico, da
experiéncia vivenciada pelo individuo nas relagbes com o ambiente e,

particularmente, pela equilibracao (FONTANA; CRUZ, 1997).
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Para Padua (2009), ao ter contato com um objeto novo, o individuo se sente
desconfortavel por ser algo desconhecido (assimilagdo). Diante desse objeto novo
acontece o que podemos chamar de conflito cognitivo, ou seja, o individuo precisa
adequar e, até mesmo, modificar o conhecimento que tinha as novas informacoes
recebidas (acomodacao). Nesse sentido, sempre que, “em nossa relagdo com o meio,
surgem conflitos, contradi¢oes ou outros tipos de dificuldade, nossa capacidade de
auto-regulacdo ou equilibragao entra em acao, no sentido de supera-los (FONTANA;
CRUZ, 1997, p. 47-48).

Para ilustrar melhor tal conceito, imaginemos a seguinte situacdo: uma
crianca tenta pegar uma bexiga amarrada em um varal, mas o seu esquema de pegar
nao é suficiente naquele momento, o que desencadeia um conflito interno, também
chamado de desequilibrio. Essa situagao faz com que a crianca tenha que modificar
0 seu esquema atual e usar o de puxar, por exemplo. Essa acdo da crianca, “a
acomodacao ou coordenacao de seus esquemas de acao — é desencadeada gracas a
sua capacidade de auto-regulacdo, com o objetivo de compensar a resisténcia
oferecida pelo objeto e alcancar um novo estado de equilibrio” (FONTANA; CRUZ,
1997, p. 48).

Conquistar um novo estado de equilibrio, como destaca Fontana e Cruz (1997,
p- 48), significa que “o processo de equilibracao nao consiste numa volta ao estado
anterior, mas leva a um estado superior em relacao ao inicial”. Como no exemplo
compartilhado acima, em que a crianca ndo consegue pegar o objeto e precisa pensar
em uma outra acao, o que faz com que ela tenha que aprimorar o seu esquema,
passando do esquema de pegar para o esquema de puxar. “A reequilibracao, por
meio da acomodacido ou da coordenacido de seus esquemas, implica uma
ultrapassagem da situacdo anterior, uma abertura para novas possibilidades de acao
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 48).

Conforme destacamos anteriormente, Piaget buscou em suas pesquisas,
investigar a maneira como o ser humano elabora os seus conhecimentos e como se
da o desenvolvimento cognitivo, isto é, como o individuo aprende. Nesse sentido, é
possivel destacar que, em sua concepcdao, o desenvolvimento cognitivo é
compreendido a partir de um processo que envolve continuas equilibracoes e que
levam a formas de pensar, falar e agir mais complexas e elaboradas (FONTANA;
CRUZ, 1997).
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De acordo com Padua (2009), essas continuas equilibracées nao ocorrem de
maneira linear e, sim, por meio de avancos e saltos, considerados estagios do
desenvolvimento que, para Fontana e Cruz (1997, p. 48), “sao caracterizados pelo
surgimento de novas formas de organizacao mental”.

Dessa maneira, ao destacar que os estagios sao saltos do desenvolvimento,
podemos dizer que a cada estagio novo, que sao quatro e ja falaremos sobre eles, a
qualidade da inteligéncia do individuo passa por uma transformacao, evoluindo de
uma mais simples para outra mais complexa. Para Padua (2009, p. 28), “cada um
destes estagios representa, justamente, uma logica das estruturas mentais e que sera
superado radicalmente por um estagio superior que apresenta uma outra logica do
conhecimento”.

Em relacao aos estagios de desenvolvimento cognitivo apresentados por

Piaget e citados por Padua (2009, p. 28):

O primeiro destes estagios transcorre no &mbito da motricidade; o segundo,
na atividade representativa e o terceiro e o quarto no pensamento
operatorio. Embora, nos dois altimos estagios o desenvolvimento cognitivo
transcorra no dmbito do pensamento operatorio, a diferenca entre eles é
constatada pelo fato de que no terceiro, o pensamento operatério ainda
esteja ligado ao concreto, enquanto que no quarto, este mesmo pensamento
tem ligacao ao abstrato e formal.

Como apontam Fontana e Cruz (1997), esses estagios sdo denominados de:
sensorio-motor (do nascimento até aproximadamente os 2 anos de idade), pré-
operatorio (dos 2 aos 7 anos), o operatorio concreto (dos 7 aos 11 anos) e operatério
formal (dos 11 aos 15 anos). De acordo com as autoras,

Conforme vimos, os estagios estao conectados e integrados numa ordem
sucessiva, e cada um deles apresenta caracteristicas peculiares em relacao a maneira
de agir e de pensar. Dessa maneira, a conquista, ou melhor, a transicao de um estagio
para o outro ocorre quando a acao de pensar e agir nao sao adequadas para as novas
situacoes desafiadoras que o meio apresenta. Com isso, essa limitacao do individuo
em lidar com a nova situacao é equilibrada a partir do momento que acoes

elaboradas da acao e do pensamento sao acionadas (FONTANA; CRUZ, 1997).

Teoria Historico-cultural
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A Teoria Histérico-cultural, considerada fundamental para o avanco dos
estudos da psicologia sobre a aprendizagem e o desenvolvimento humano, tem como
base o estudo das “caracteristicas tipicamente humanas de seu comportamento e
como elas se desenvolvem em cada individuo” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 57).

Assim, conforme apontam as autoras (1997, p.57),

O principio orientador da abordagem de Vygotsky é a dimensao sécio-
histérica do psiquismo. Segundo esse principio, tudo o que ¢é
especificamente humana no e distingue o homem de outras espécies
origina-se de sua vida em sociedade. Seus modos de perceber, de
representar, de explicar e de atuar sobre o meio, seus sentimentos em
relacio ao mundo, ao outro e a si mesmo, enfim, seu funcionamento
psicoldgico, vao se constituindo nas suas relagGes sociais. A crianca,
analisam Vygotsky e seus colaboradores, ndo nasce em um mundo
"natural”. Ela nasce em um mundo humano. Comega sua vida em meio a
objetos e fenomenos criados pelas geracoes que a precederam e vai se
apropriando deles conforme se relaciona socialmente e participa das
atividades e praticas culturais.

Tendo como base epistemoldgica o materialismo histérico-dialético, o
objetivo de Vigotski era desvendar a formacao das caracteristicas humanas e como
se dava o desenvolvimento psiquico do ser humano. De acordo com Rego (2014, p.
100), isso se deu, principalmente, por meio dos estudos sobre as “funcoes
psicologicas sofisticadas, exclusivamente humanas”, em que Vigotski compartilha a
importancia da relacdo social na formac¢ao do ser humano.

Dessa maneira, vale destacar, como apresentam Palangana (1994), Fontana e
Cruz (1997) e Rego (2014), o que norteia a teoria proposta por Vigotski e,
posteriormente, seguida por Luria e Leontiev, é a perspectiva socio-histérica do
desenvolvimento, em que se destaca a vida em sociedade como base para tudo aquilo
que diferencia o homem de outras espécies.

Ou seja, as relacoes em uma sociedade dinamica, mutavel e flexivel é o que
determina o funcionamento e evolucao psicoldgica do homem. Nesta teoria, “o ser
humano, transformando a natureza, modificou a si, ou seja, construindo cultura,
civilizagoes, agindo no mundo em meio aos desafios lancados pela realidade, evoluiu
como espécie” (NUNES; SILVEIRA, 2015). Ou, ainda, “a natureza humana é, desde
o inicio, essencialmente social, na medida em que ela se origina e se desenvolve na e
pela atividade pratica dos homens” (PALANGANA, 1994, p. 160). Portanto, a grande

contribuicdao de Vigotski para compreendermos sobre o desenvolvimento humano
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esta pautada nos estudos e analises que ele fez sobre as relacoes entre os aspectos
biologicos do ser humano e os de origem sécio-historica (PALANGANA, 1994).

Assim, ainda sobre Vigotski, Martins e Rabatini (2011) e Martins, Abrantes e
Facci (2016), destacam que foi ele quem desbravou estudar e explicar as relacoes
existentes entre as propriedades humanas herdadas biologicamente com aquelas
adquiridas culturalmente. As tais propriedades herdadas foram chamadas por
Vigotski de “funcoes psiquicas elementares” (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016,
p- 15) e representam toda resposta dada pelo organismo ao receber, imediatamente,
um estimulo, pois, ainda de acordo com a autora, “delas resultam os atos reflexos
imediatos que, em certa medida, nao diferenciam substancialmente a conduta
humana da conduta dos demais animais, sobretudo dos animais superiores”. Ja as
propriedades adquiridas por meio do contexto sociocultural foram chamadas de
funcées psiquicas superiores que resultam da relacao intrinseca do sujeito com
contexto social em que esté inserido (MARTINS; ABRANTES; FACCI, 2016).

Desse modo, para exemplificar, por exemplo, logo que o bebé nasce, apresenta
certas reagoes e maneiras de se comportar que sao consideradas naturais do recém-
nascido, ou seja, acontecem a partir de uma biologia pré-condicionada, por exemplo,
os movimentos reflexos. Para Vigotski, essa reatividade do organismo ao meio ocorre
a partir de estruturas elementares (NUNES; SILVEIRA, 2015).

Doravante, as interacoes com o contexto ambiental, o cultural e as constantes
mediacgoes realizadas por adultos e por outras criangas mais experientes, a crianca
evolui em sua estrutura psicologica, conquistando novas maneiras de se comportar
e de agir perante o meio e as pessoas. Essa estrutura se torna mais sofisticada e
complexa que a anterior. Sendo assim, é por meio da interacao social que as
estruturas superiores (fun¢oes cognitivas), tipicas do ser humano e, assim nomeadas
por Vigotski, sao elaboradas (PALANGANA, 1994).

Quadro 1 - Estruturas cognitivas.

FUNCOES PSIiQUICAS

ELEMENTARES FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES

Memoéria  voluntaria; atencdo  consciente;
Memoria imediata; Atencdo ndo voluntaria; | imaginacdo criativa; linguagem; pensamento
Percepcao natural. conceitual; percepcao mediada; desenvolvimento
da vontade, raciocinio légico.
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Fonte: Elaborado pelo autor (Vigotski, 1999).

Fontana e Cruz (1997) exemplificam que, logo ap6s o nascimento, a crianca é
inserida em um contexto social e cultural onde ocorrem intimeras interacées com os
adultos ao redor, que compartilham com essa crianca a maneira de fazer as coisas,
de viver, de pensar, de falar, de mexer em objetos, de se comportar e de realizar
gestos. Sendo assim, eles estao oferecendo estimulos e a integrando “aos significados
que foram sendo produzidos e acumulados historicamente” (FONTANA; CRUZ,
1997, p. 57)-

Nesse sentido, as acOes realizadas pelos adultos e pelas criancas mais
experientes sao interpretadas pelas criancas com as quais interagem, e ganham
sentido no conjunto de comportamento cultural e social do grupo em que esta
inserida. Dessa forma, para Palangana (1994), por meio de uma atividade e na
relacdo com o outro que, mediados pelos instrumentos e signos, os individuos se
desenvolvem e se formam como seres humanos. Da mesma maneira, como reforcam
Fontana e Cruz (1997, p. 58), “a relacao entre homem e meio é sempre mediada por
produtos culturais humanos, como o instrumento e o signo, e pelo outro”. Ou ainda,

conforme compartilha Corréa (2017, p. 382),

A relacdo do homem com o mundo fisico e social é sempre mediada, o que
a torna mais complexa. Esses elementos mediadores sdo de naturezas
distintas e referem-se ao uso de instrumentos e de signos. O
desenvolvimento dessas funcdes ocorre a partir do uso de signos que sao
instrumentos especificamente humanos, isto é, mediadores de natureza
psicoldgica que tornam as agbes humanas mais complexas e sofisticadas,
produzindo novas relacbes com o ambiente e uma nova organizacdo do
proprio comportamento.

Mas afinal, o que sdo os instrumentos e signos que servem como mediadores?
O que é mediacao? Para uma compreensao ainda mais apurada sobre a Teoria
Historico-Cultural, trataremos desses conceitos a seguir.

Convidamos vocé a pensar na seguinte questao: para que serve o martelo, a
furadeira, a panela, o acendedor de fogao, a colher, o garfo, a faca, o copo, o prato, a
chave de fenda e o aparelho celular? Com certeza vocé pensou na funcao de cada um
desses itens e materiais citados, nao foi? Cada um deles apresenta uma caracteristica
e funcao especifica, culturalmente elaborada, e possibilita agirmos sobre o meio, seja

para se alimentar, arrumar algum material quebrado, pregar um quadro na parede
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ou comunicar-se com outras pessoas. Ou seja, eles sdo instrumentos e servem de
mediadores de nossas agoes sobre o meio.

Desse modo, conforme apresentado por Fontana e Cruz (1997), instrumento
¢ “tudo aquilo que se interpdoe entre o homem e o ambiente, ampliando e
modificando suas formas de acao”. Sendo assim, o uso dos instrumentos transforma
o comportamento humano, pois possibilitam manipular e modificar o contexto
ambiental no qual estao inseridos. O instrumento “amplia os modos de agao naturais
do homem e seu alcance. Assim, da mesma forma que atua sobre a natureza,
transformando-a, o homem atua sobre si proprio, transformando suas formas de
agir” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 58).

A partir de seus estudos e de sua compreensao sobre o homem, para Vigotski,
o desenvolvimento nao acontece de maneira linear, como defende a teoria
piagetiana, em que um estiagio depende do outro para se consolidar. Para ele,
desenvolver-se como ser humano significa vivenciar processos de evolucao,
involucdo e revolucdo, envolve o uso de meios que nao sao naturais e que
transformam suas estruturas elementares em estruturas mais complexas,
influenciando, assim, o meio ambiente no qual esti inserido. Assim, além dos
instrumentos, o homem também usa os signos para se relacionar e agir no mundo, o
que possibilita realizar reflexdes mais elaboradas, planejar suas acoes e desenvolver
uma compreensao mais detalhada de sua realidade, por exemplo (NUNES;
SILVEIRA, 2015).

H4 varias maneiras de compreender o mundo, de representar, de recordar e,
até mesmo, de fazer presente algo que nao esta aos nossos olhos, por exemplo: o
simbolo, o desenho, a letra, o namero, a logomarca de um estabelecimento e o
emblema de um time. Todos esses exemplos sao considerados signos. Vigotski
considera que o signo € um “instrumento psicolégico”, pois “enquanto o instrumento
esta orientado externamente, ou seja, para a codificacio do ambiente, o signo é
internamente orientado, modificando o funcionamento psicoloégico do homem”
(FONTANA; CRUZ, 1997, p. 69).

Ainda, nas palavras do préprio autor, signo é compreendido como o “meio de
que se vale o homem para influenciar psicologicamente sua prépria conduta, ou a
dos demais; é um meio para sua atividade interior, dirigida a dominar o proprio ser

humano: o signo esta orientado para dentro” (VIGOTSKI, 1996, p. 94).

250

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



Sendo assim, Fontana e Cruz (1997) ressaltam que para o ser humano se
apropriar dos instrumentos e dos signos, ele depende diretamente da interacao com
o outro. Ou seja, para ter acesso a escrita, as figuras musicais, as figuras e aos
simbolos convencionados pela sociedade, a interacdo com outras pessoas mais
experientes, que estao inseridas em um contexto e grupo cultural, é essencial para o
processo de aprendizagem e de desenvolvimento do individuo. Essa interacao
envolve a transferéncia daquilo que ja foi vivenciado em outro momento histoérico-
cultural, possibilitando a elaboracao de novos conhecimentos e a conquista de novas
habilidades cognitivas. Por exemplo, a “linguagem, que € o sistema de signos mais
importante para o homem, os significados das palavras sao produto das relacoes
histéricas entre os homens” (FONTANA; CRUZ, 1997, p. 60).

Desde quando nascemos, nossa relacdo com o mundo ocorre por meio da
mediacao com o outro e pela linguagem. Somos ensinados a como usar e manipular
objetos, por exemplo: o adulto chama a atencao do bebé ao brincar com um chocalho,
movimentando-o de um lado para o outro. Essa acao, que é também uma forma de
transmissao cultural, desperta no bebé a vontade de pega-lo e chacoalhar o objeto.
Para que isso aconteca, o adulto entrega o chocalho, mas o ensina a segurar e
balancar. Da mesma maneira, podemos pensar em um outro exemplo: o de chutar
uma bola. Ao dar uma bola para a crianca, intencionalmente o adulto chuta e ela
imita o movimento realizado, apropriando-se daquela experiéncia (FONTANA;
CRUZ, 1997).

Essas acoes do adulto destacam o papel importante da mediacao aliada ao uso
da linguagem oral, pois ao mostrar, ao apontar, ao destacar, ao nomear e ao apontar,
a crianca passa a dar significado aos objetos e ao seu proprio comportamento
(FONTANA; CRUZ, 1997). Por sua vez, as experiéncias oportunizam a crianca
conhecer e interiorizar conceitos que serao importantes, posteriormente, para a
aquisicao de novos conhecimentos.

Nesse sentido, Fontana e Cruz (1997) destacam que, Vigotski denomina de
internalizacdo, o processo mental de reorganizar as experiéncias externamente
vivenciadas, que acontecem por meio das interagoes com o outro, por exemplo: o
acesso a cultura e aos signos. De acordo com Palangana (1994), as pessoas com mais
experiéncias ou as criancas mais velhas conduzem os comportamentos da crianca

que é mais nova, conduzindo-a por meio da linguagem, sendo assim
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(...) sdo estas pessoas mais experientes que regulam o comportamento da
crianca por meio da linguagem. Mais tarde, com a internalizagdo da fala
social, a crianca adquire capacidade para planejar sua propria acao,
passando a se auto-regular. Juntamente com a linguagem sao
internalizados valores, significados, regras de conduta, enfim, formas
culturais de comportamento (ou de papéis) que possibilitam atribuir novo
sentido ao real, criar novos simbolos, ampliando o conhecimento
(PALANGANA, 1994, p. 150-151).

Portanto, a relacdo entre o contexto social e o aspecto psicolégico ocorre a
partir da atividade pratica, por meio dos instrumentos de trabalho e,
prioritariamente, por meio da internalizacdo da linguagem (PALANGANA, 1994). O
principal conceito que diferencia a Teoria Historico-Cultural das outras teorias
propostas envolve a influéncia do contexto social e cultural em que a crianga esta
inserida. Esse ambiente, conforme a teoria apresentada por Vigotski, compoe, na
verdade, uma zona de desenvolvimento, e isso se d4 a partir do momento em que o
adulto se coloca como mediador para auxilid-la a reconhecer e a diferenciar suas
experiéncias, o que levara a sair da “indiferenciacgao inicial”, como coloca Palangana
(1994, p. 15).

Dessa forma, a partir de seus estudos, Vigotski notou que em determinadas
situagdes a crianga nao precisava da ajuda do outro, podendo agir de maneira
independente, mas em outras situacoes a intervencao era necessaria (OLIVEIRA,
1997). Portanto, para explicar melhor a importancia da mediacao no processo de
desenvolvimento cognitivo, Vigotski cria o conceito que rege os pontos centrais da
sua teoria: o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI).

De acordo com Furnaleti e Tassoni (2020), em inimeras obras do autor
traduzidas para o portugués, este conceito se apresenta como zona de
desenvolvimento proximal ou potencial. Assim, a partir de Prestes (2010), as autoras
compartilham em seu trabalho que zona de desenvolvimento iminente é o que “mais
se aproxima da expressao russa zona blijaichego razvitia” (FURNALETI; TASSONI,
2020, p. 08). Portanto, o assumimos no presente artigo.

Nesse sentido, conforme destaca Castro (2019), a ZDI ¢ tudo aquilo que a
crianca pode desenvolver em relacao a novas aprendizagens e conquista de novas

funcoes psiquicas superiores. Porém, isso dependera da qualidade das mediacoes

realizadas.
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Ao destacar esse processo, que parte do contexto social para a formacao
psiquica do individuo, Vigotski evidencia o quao fundamental sdo as trocas de
experiéncias para a construcao do aprendizado e para o desenvolvimento. Assim,
como destaca Martins, Abrantes e Facci (2016), o aprendizado é “um processo de
trocas e, portanto, verdadeiramente social”.

Ao contrario do que as outras teorias pregavam, Vigotski defendia que era
possivel identificar nas atividades do dia a dia, ou até mesmo na escola, aquilo que a
crianca conseguia realizar sozinha, como usar os talheres, amarrar o ténis, brincar
com blocos de montar, fazer uma torre, chutar uma bola e escrever. Para ele, todas
essas acoes foram aprendidas com outras pessoas em um contexto social e cultural,
sendo definido como zona de desenvolvimento real, ou, tudo aquilo que a crianca faz
sem a ajuda do outro (FONTANA; CRUZ, 1997).

Para exemplificar esse conceito, imaginemos uma crianca que ja consegue,
sozinha, empilhar 4 blocos de montar. Ela ja sabe como organizar a sequéncia de
encaixe de modo que eles fiquem firmes e ndo caiam. Com a mediacao de um adulto
ou de uma crianca mais velha, ela sera desafiada e recebera suporte para estruturar
uma torre maior e com mais pecas, avancando naquilo que ela ja conseguia realizar.

De acordo com Castro (2019), para fazer o desenvolvimento da crianca
avancar, o ensino deve ser orientado a partir da zona de desenvolvimento iminente,
ou seja, aquilo que a crianca é capaz de alcancar com a mediacao do outro. Limitar-
se a realizar s6 o que estd no ambito da zona de desenvolvimento real é cessar a
capacidade de aprendizagem e de desenvolvimento da crianca. Conforme Furnaleti
e Tassoni (2020, p. 08), “com base nesses conceitos, o papel do professor ¢é atuar na
zona de desenvolvimento iminente, possibilitando avancos que nao ocorreriam
espontaneamente”.

Ao analisarmos, até aqui, os conceitos apresentados pela Teoria Historico-
Cultural e ao relacionarmos com o processo de desenvolvimento infantil,
estabelecemos o quao fundamental é a relacdo entre o adulto e a crianca. Por
exemplo: na escola, especificamente na EI, as acoes dos adultos influenciarao a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que ali estdo, seja por meio da fala,
pelas expressoes faciais e corporais, pelos estimulos oferecidos, pelo ambiente e

pelas mediacoes realizadas (TAVEIRA, 2015).
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Portanto, o trabalho pedago6gico desenvolvido nas instituicoes de Educacao
Infantil (EI) precisa enfatizar e proporcionar, intencionalmente, experiéncias que
facilitem o desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, conforme destacam as

autoras Chaves e Franco (2016, p. 121),

Acobes de rotina como banho, troca de fralda, alimentagio, preparacgio e
conducao ao descanso sdo organizadas pelo professor e, se planejadas com
o0 objetivo de promover o desenvolvimento, serdo enriquecidas por uma
linguagem cuidadosa, em um ambiente organizado com livros, brinquedos,
com a presenca constante de cantigas populares e musica classica.
Ressaltamos, por exemplo, o desenvolvimento das acbes ladicas nesse
periodo. Essas agoes formam-se na medida em que a crianga internaliza
aspectos das relacbes sociais. O adulto ird apresentar para a crianca a
funcio do objeto, seus significados e suas possibilidades de uso.

Diante disso, ap6s compreendermos, a partir das teorias apresentadas, como
se da o processo de desenvolvimento humano, ressaltamos a importancia de uma
determinada teoria para a elaboracao da outra, porém, acreditamos que a Teoria
Historico-Cultural compartilha constructos teéricos que melhor fundamentam as
praticas pedagogicas necessarias para a aprendizagem e o desenvolvimento
adequados da crianca, principalmente, no que se refere ao trabalho docente

realizado nas escolas de EI.

Trabalho pedagogico intencional na Educacao Infantil a luz da Teoria

Historico-cultural

A Teoria Histoérico-cultural (THC) defende que o desenvolvimento humano se
da a partir da interacao entre o sujeito e o meio sociocultural em que est4 inserido,
ou seja, nao € uma mera questao bioldgica, mas essencialmente social, cultural e
historia, o que nos leva a destacar a importancia do trabalho pedagogico intencional
(TPI) na EI.

Assim, a partir dessa teoria, é possivel compreender que a intencionalidade
das propostas pedagogicas deve estar pautada na criacido de situacoes de
aprendizagem que favorecam o desenvolvimento das criancas, considerando o

contexto socio-cultural, assim como as interacoes e suas particularidades. A THC
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valoriza o papel do professor como mediador da aprendizagem, que deve atuar de
forma intencional, ou seja, selecionando e organizando as atividades e os materiais
que serao utilizados na sala de aula (BRITO; KISHIMOTO, 2019), conhecendo,
necessariamente, como ocorre o desenvolvimento humano.

Além disso, a THC também ressalta, como vimos anteriormente, a
importancia da ZDI, que € o espaco entre aquilo que a crianca ja é capaz de fazer
sozinha e o que ainda nao é capaz, mas pode realizar com a ajuda do professor ou de
criancas mais experientes (FURNALETI; TASSONI, 2020). Nesse sentido, o
professor deve estar atento para identificar as necessidades de cada crianca e, a
partir disso, oferecer possibilidades e criar desafios adequados ao seu nivel de
desenvolvimento, auxiliando-as no processo de avanco em suas aprendizagens
(BODROVA; LEONG, 2017).

A importancia do papel do professor e da pratica pedagbgica intencional na
EI, pautada na THC tem sido objeto de interesse de outros estudos, como podemos
encontrar nos trabalhos realizados por Pasqualini (2010), Chaves (2015), Simao
(2020), Miranda Arruda e Barros (2020) e Lordani, Cruz e Aratjo (2022). Em suma,
os trabalhos em questao discutem quao essencial é que os professores realizem no
contexto educacional acGes planejadas e intencionais, como a identificacado das
necessidades de aprendizagem dos alunos, a selecdo de contetidos relevantes, a
organizagao do ambiente de aprendizagem e a mediacao docente adequada. Dessa
forma, o TPI na EI a partir da THC se apresenta como um processo dindmico e
continuo, que exige do professor uma postura reflexiva e critica sobre sua pratica
pedagogica, vinculada a uma formacao tedrico-pratica continua (BODROVA;
LEONG, 2017). Podemos inferir, assim, que, se conforme a THC nés nos
constituimos nas nossas relagoes, pela possibilidade de interacao/transmissao
cultural, na escola a mediacao docente tem o potencial de aprimorar as situagoes e
experiéncias/interacoes que as criancas vivenciam nesse contexto e leva-las para
além dele. Por meio do conhecimento sobre o desenvolvimento humano pautado na
THC o professor pode planejar e desenvolver intencionalmente praticas pedagogicas
mais significativas e direcionadas as necessidades das criancas, contribuindo para
seu desenvolvimento integral e para a construcao de uma sociedade mais justa e

democratica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando se trata das teorias psicologicas sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento infantil, o artigo traz para discussao quatro teorias, sendo elas: i) a
inatista; ii) a comportamentalista; iii) a piagetiana e iv) a historico-cultural. Elas
revelam diferentes perspectivas sobre o desenvolvimento humano que vao de uma
compreensao inicialmente determinista da existéncia humana até a de homem como
ser historico e cultural. E é a partir da THC, formulada por Vigotski, que nos
propusemos a analise e compreensao do desenvolvimento e aprendizagem infantis,
com vistas ao planejamento de um trabalho pedagogico intencional (TPI) na EI .

E possivel verificar que cada uma dessas teorias oferece diferentes
formulacOes teoricas sobre o desenvolvimento infantil e sdo fundamentais na
formacao dos professores de EI, até porque, num processo continuo de producao do
conhecimento cientifico sobre o tema, uma serviu de base para a elaboragao da outra.
Por sua vez, a THC nos oferece bases tedricas para conhecimento dos diferentes
planos de desenvolvimento humano (filogenético, ontogenético, socio genético e
microgenético), possibilitando aos professores a compreensao de que o
desenvolvimento das criancas envolve aspectos individuais e sobcio-culturais,
orientando-os a elaboragao de situacoes de aprendizagem que afetem positivamente
os diferentes planos desse desenvolvimento. Desse modo, as interacdes de criancas
com adultos e criancas mais experientes na escola, e ainda, a mediacao do professor,
tém papel fundamental no desenvolvimento das funcoes psicologicas superiores,
superando a visdo comportamentalista de que se educa por meio de estimulo-
resposta. Na THC a crianca é vista como ser em desenvolvimento, que afeta e é
afetada pelo contexto histérico e cultural no qual se desenvolve.

Desse modo, ao compreender a interacao social e a transmissao de cultura
como fontes de aprendizagem e de desenvolvimento, acreditamos que a Teoria
Histérico-Cultural atende as necessidades de realizacdo de um TPI, tendo como
atividade precipua a interacao das criancas com os adultos e com outras criancas,
assim como o acesso a materiais, objetos e, ainda, experiéncias que ajudarao na
aquisicao de novos conhecimentos.

Consideramos ressaltar que a nossa opc¢ao pela THC como base teorica para
o TPI é: i) o papel do professor como mediador da aprendizagem a partir do conceito

de ZDI é essencial para a elaboracao e realizacdo de propostas planejadas
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intencionalmente, assim como, ii) as caracteristicas sociais e culturais do contexto
escolar devem ser respeitadas e levadas em consideracao durante o planejamento
pedagogico.

Sendo assim, reiteramos a importancia de o professor conhecer e dominar as
diferencas epistemologicas entre as teorias da aprendizagem e do desenvolvimento
humano/infantil, no intuito de que seu planejamento pedagbgico e suas praticas
docentes resultem em interferéncias positivas no processo de insercao das criancas
no seu contexto social e cultural de desenvolvimento. Ainda, sugerimos que outras
pesquisas com a mesma tematica sejam realizadas para que possamos compreender
como essas teorias sao trabalhadas na formacao inicial dos professores e como esses

conhecimentos sao colocados em a¢ao dentro da escola.
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A educacgdo é inquestionavelmente uma ferramenta poderosa para o

desenvolvimento economico, social e cultural de um pais. Além disso, é uma

forma de promover a paz e a justica social.

No ja distante ano de 2000, a UNESCO lancou a proposta de um pacto

educativo global como um esforco internacional para melhorar a qualidade da

educacao em todo o mundo.

A proposta tem o claro objetivo de ajudar os paises a atingir as Metas de

Desenvolvimento do Milénio estabelecidas pela ONU, mais especificamente a

meta de namero 2, que buscava garantir que todos os meninos e meninas teriam

acesso a educacao primaria completa até 2015.

O pacto conforme proposto pela UNESCO estava assentado em seis

principios fundamentais, na contribuicao para um mundo melhor:

1.

2.

O acesso universal a educacao basica de qualidade
A igualdade de género
O desenvolvimento de competéncias para todos

O fortalecimento da educacao no contexto dos direitos humanos e da

cidadania

A promocao de uma cultura de paz e nao-violéncia
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6. A promocao de parcerias globais para a educacao.

Os paises que aderiram ao Pacto concordaram em trabalhar juntos para
alcancar esses principios, criando politicas e programas que apoiassem as metas
postas. Além disso, os paises coparticipes também se comprometeram a
monitorar e avaliar os progressos de suas acoes e compartilhar informacoes e
boas praticas para ajudarem-se mutuamente a alcangar os objetivos comungados
do Pacto.

Em 2015, com a enciclica Laudato Si' (Louvado Seja!) o Papa Francisco
nos convidou a todos a colaborar no cuidado com aquilo que denominou a “casa
comum”. E uma imperiosa necessidade tendo em vista os desmandos humanos
com relacao ao planeta e ao seu clima (PAPA FRANCISO, 2015)

A enciclica Laudato Si’ é uma carta pastoral sobre o cuidado com a casa
comum, ou seja, sobre a relacdo entre os seres humanos e a natureza da qual é
parte, com os desafios que devemos enfrentar para manter um equilibrio
saudavel nessa relacdo. A enciclica é uma reflexao sobre a ecologia integral, que,
além da relacdo dos humanos com a natureza, considera a relacdes sociais e
econdmicas que nos afetam enquanto humanidade e impactam a nossa casa
comum o planeta Terra. E, nas palavras do Papa Francisco, um convite a todos
para que colaborem na salvaguarda da nossa “casa comum”.

A Enciclica Laudato Si’ chama a atencdo para a urgéncia dos humanos
assumirem sua responsabilidade com relagdo a conservacao e protecao do meio
ambiente, é este o cuidado com a “casa comum". Como mencionado em um
ditado que é creditado a indigenas norte-americanos, nao herdamos o mundo de
nossos antepassados, nés o pegamos emprestado dos nossos filhos.

Na sua enciclica, o Papa chamou a nossa atencao para a importancia de
uma "ecologia integral". Essa integralidade significa ir além de uma protecao da
natureza, mas buscar promover a protecao da vida humana, da sociedade e da
economia. O modelo econdmico global atual, promotor de desigualdades sociais
e econOmica, impoe desafios ambientais que vao além de cuidar do solo, das
aguas e do ar e da conservacao da biodiversidade, pois 0 homem nao é alguém
que se coloca ao lado do meio ambiente, mas é um dos seus componentes. Somos
0 meio ambiente, o meio ambiente somos nos.

Na carta enciclica Laudato si’, o Papa Francisco lembrou que

“a educacao sera ineficaz e os seus esforcos estéreis, se nao se

preocupar também por difundir um novo modelo relativo ao ser
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humano, a vida, a sociedade e a relacdo com a natureza. Caso
contrario, continuarda a perdurar o modelo consumista,
transmitido pelos meios de comunicaciao social e através dos
mecanismos eficazes do mercado” (PAPA FRANCISCO, 2015,

P.163-164).

Em 12 de setembro de 2019, o Papa Francisco fez um convite a toda a
sociedade civil para “dar vida a um projeto educativo, investindo as nossas
melhores energias”. Nascia entao o Pacto Educativo Global, um chamado para
que os mais diversos agentes sociais priorizassem uma educacdo humanista e
solidaria, capaz de transformar a sociedade, na constru¢do de uma “aldeia da
educacao”.

O Pacto Educativo Global, uma iniciativa da Igreja Catolica liderada pelo
Papa Francisco, busca promover uma educacdo “integral, gratuita, inclusiva,
solidaria e comunitaria" e que possa contribuir para que as pessoas se
desenvolvam como individuos e como membros de uma sociedade que assume
uma dimensao planetaria. O Pacto guarda uma relacdo direta com a enciclica
Laudato Si! na medida em que ambos os documentos destacam a importancia de
uma educagdo que promova valores como solidariedade, justica, paz e
responsabilidade social, com o respeito pela vida, pela dignidade humana, pela
diversidade cultural e pelo meio ambiente, no cuidado com a casa de todos nos.
Em sintese, uma educagdo que permitira as pessoas cuidarem da casa comum.
Assim, ambos, o Pacto Educativo Global e a enciclica “Laudto Si! buscam
promover uma educacao baseada em valores éticos, que conscientize as pessoas
para que se preocupem com o bem-estar do mundo e com as geracoes futuras e
que ajude na construcao de uma sociedade mais justa e solidaria, mais equitativa
e mais sustentavel.

Em 2022, ainda no cenario da pandemia da COVID-19 que acabou por
acentuar as desigualdades em todo o mundo, inclusive ao provocar o que se
caracterizou como a maior interrupc¢ao de atividades do sistema educacional de
toda a historia, a Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a
Cultura propés um novo contrato social para a educacao, oferecendo-nos o
documento “Reimaginar nossos futuros juntos: Um novo contrato social para a
educacao”, fruto de dois anos de trabalho da Comissao Internacional Sobre os
Futuros da Educacao (UNESCO, 2022a).

No documento, a UNESCO chamou governos, instituicbes e
organizacoes, das mais diversas naturezas, e cada cidadao em particular para um

renovado compromisso com mudancas estruturais necessarias para transformar
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o mundo, buscando uma sociedade pacifica, justa, sustentavel, inclusiva e
humanista. O chamado da UNESCO ¢é para que a escola possa preparar criancas,
jovens e adultos prontos capazes de, constituindo-se como cidadaos globais, agir
e atuar de forma colaborativa para enfrentar, de forma consciente, as crises que
colocam em risco o nosso planeta e a propria humanidade.

O Pacto proposto pelo Papa Francisco segue principios semelhantes ao
pacto educativo global da UNESCO, reafirmados no documento de 2022
(UNESCO, 2022a), porém com enfoque em valores cristaos. A proposta do Papa
agrega-se a da UNESCO, ampliando a sua dimensao.

O Papa Francisco propoe uma educacao "aberta a transcendéncia" para
ajudar as pessoas a se conectarem com a dimensao espiritual da vida, e que
também deve ser "aberta a fraternidade" para ajudar as pessoas a se relacionarem
com os outros de forma solidaria e fraterna.

O Papa também destaca a importancia de uma educacao baseada em
valores e principios éticos, que promova o respeito pela vida, pela dignidade
humana, pela diversidade cultural e pelo meio ambiente. Além disso, o Papa
Francisco enfatiza a importancia de uma educagao inclusiva e que dé voz a todos
os grupos marginalizados e desfavorecidos, incluidos os indigenas e os migrantes.

O Pacto Educativo Global conforme proposta pelo Papa Francisco trata
de uma educacao que esteja centrada nas pessoas, com o objetivo de desenvolver
a sua dignidade e promover valores humanos fundamentais, tais como a
solidariedade, a justica e a paz. O Pacto vem nos alertar para a importancia de
uma educacdo que contribua para construirmos comunidades mais justas e
solidéarias. Ao ideal de uma Casa Comum bem cuidada, agrega-se o ideal de
moradores com mais qualidade de vida, inclusive espiritual, irmanados, com
fortes lagos de fraternidade.

O que o preocupava o Papa e o levou a propor o Pacto e deve nos ocupar
¢ a necessidade de construirmos o futuro do nosso planeta, a Casa Comum, em
uma nova solidariedade universal, mais humana e mais humanizadora.

Ainda que lancado quando as escolas se viram na circunstancia do
fechamento das suas salas de aula por causa da pandemia da COVID-19, o Pacto
vem mobilizando pessoas e instituicoes no sentido de torna-lo de fato algo
concreto no estabelecimento e no desenvolvimento de politicas educacionais para

que seus objetivos possam ser atingidos.
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Com esse chamado, o Papa Francisco nao pretende que venhamos a
estabelecer novas correntes pedagogicas, novos modelos de pratica para o
cotidiano das escolas. Ainda que se faca necessario pensar a educacao ja para o
terceiro decénio do Século XXI, em sociedades impregnadas por tecnologias, nao
se trata de ocupar-se com os desafios que as culturas digitais trazem as escolas e
aos educadores, até porque tais tecnologias também impacta o meio ambiente.
Nao se trata de enfatizar uma educacdo que destaque as competéncias
socioemocionais, ainda que sejam realidades que nao podem, nem devem, ser
desconsideradas. Com o seu chamado, o Papa espera que todos, especialmente os
educadores, dirijam seu olhar para a educacao indagando, a n6s mesmos, qual
serd a contribuicdo que a escola podera oferecer para a necessaria mudanca
planetaria que nos garantird uma casa saudavel, condi¢ao vital. Como destaca o
Papa Francisco, “cada mudanca requer um caminho educativo". Definitivamente
nao mudaremos o mundo se nao mudarmos a escola.

O cumprimento do Pacto Educativo Global nos exige sete compromissos,
que vao além da escola e que demandam uma ampla participacao da sociedade
humana:

1. Colocar a pessoa no centro de cada processo educativo.
2. Ouvir a as geragOes mais novas.
Promover a mulher.

Responsabilizar a familia.

> @®

Se abrir a acolhida.

e

6. Renovar a economia e a politica.

7. Cuidar da casa comum.

Sem duvida, sao muitos os desafios que se colocam as escolas catélicas
para uma consolidada e significativa adesao ao Pacto Educativo Global conforme
propugnado pelo Para Francisco, por diferentes razoes, nas mais diversas
circunstancias.

Ferreira e colaboradores (2022) antecipam dificuldades das escolas
catélicas na medida em nos ultimos anos aderiram a logica do capital.
Circunstancias que acabaram por se impor levaram instituicdes educativas
catdlicas a se transformarem em empresas educacionais, no que consideram

como sendo um outro pacto. Essa transformacao acaba por definir um paradoxo

265

@rquivo Brasileiro de Educacdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



a ser superado entre a logica capitalista do sistema educacional no qual as escolas
catolicas estdo inseridas e o apelo posto no Pacto. Para Ferreira e colaboradores
(2022), um humanismo cristao, conforme proposto pelo Papa Francisco, nao
seria possivel nas escolas de tradicao catolica no contexto do negocio educacional
que esta instalado.

O avanco da proposta do Pacto Educativo Global conforme proposto pelo
Papa Francisco dependera certamente da formacao de professores capazes de
oferecer uma educacdo humanista e humanizadora. Portanto, essa formacao
devera estar na propria formacao inicial dos professores nas licenciaturas das
instituicoes de ensino superior catolicas. Resende (2022) vai buscar a percepc¢ao
de licenciados sobre a formacao humanista na sua formacao para a docéncia. Na
investigacao constata que os licenciando compreendem a importancia do
humanismo na sua formacao e para a sua futura pratica docente. Entretanto,
esses estudantes ainda identificam contradicoes perpassando as licenciaturas,
seja pela ainda limitacdo dos docentes para a promocao de uma adequada
articulacdo entre o tema do Pacto e as disciplinas sob sua responsabilidade, seja
por uma desconexdo das praticas extensionistas, tidas como experiéncias
humanizadoras, e o cotidiano nos cursos de formacao inicial de professores que
devem preparar os futuros profissionais para uma futura praxis consolidada em
uma perspectiva humanista.

Mota (2022), ao problematizar o lugar da escola e dos contetdos
curriculares na realidade do que chama de “aceno ao neoliberalismo” e no cenario
de uma cibercultura, registra mais um desafio na promocao do Pacto Educativo
Global. A autora destaca a necessidade de haver uma disposicao de tempo e,
ainda, de condicOoes materiais que possam vire a propiciar o didlogo e a
curiosidade epistémica critica, como estratégia para a renovacao da paixao por
uma educacao que se revele mais aberta, inclusiva e acima de tudo humanizadora.

Para o Papa Francisco, hd uma necessidade de urgentemente recolocar o
humanismo no centro da civilizacdo tecnocratica, promovendo uma nova
educacdo mais inclusiva e baseada em valores éticos, de forma a contribuir para
o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e pacifica. Portanto, as relacoes
humanas, que estao sempre presentes no ato de educar e de se educar, tendem a
ocupar uma centralidade em um novo caminho civilizatéorio que se pretenda
construir na “casa comum”. Almeida (2022) considera que, no desafio da

solidificacdo de um Pacto Educativo Global, sera atil uma (re)tomada das ideias
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de Edgar Morin e Paulo Freire. A proposta desses dois pensadores consagrados
da educacao se estrutura em uma perspectiva de construirmos o futuro da
humanidade com base em uma capacidade critica, real e antropolégica. Essa
perspectiva oferecida por Edgar Morin e Paulo Freire sera essencial na construgao
de uma nova educacao que leve em consideracao a condicao real dos sujeitos nela
envolvidos, incorporando valores éticos humanizantes. Ja na Exortacao
Apostolica Evangelii Gaudium, o Papa Francisco apresentava a todos os
educadores um desafio, ao dizer que “torna-se necessaria uma educacao que
ensine a pensar criticamente e ofereca um caminho de amadurecimento nos
valores”. (PAPA FRANCISCO, 2013).

Os mesmos pensadores, Edgar Morin e Paulo Freire, sdo considerados
por Avila (2022), ao despertar a atencio para uma formacdo continuada de
professores para que possam promover praticas educativas que consolidem o
Pacto Educativo Global protagonizado pelo Papa Francisco. Deveremos nos
alimentar da utopia da transformacao da sociedade pele educacao, propugnada
por Paulo Freire, que considere o pensamento complexo, apontado por Morin, na
elaboracao de um fazer pedagdgico na perspectiva da construcao cidada de uma
sociedade mais justa, inclusiva e equitativa, com atitudes pautadas na ética, em
harmonia com o restante da natureza no consolidar de uma ecologia integra e
integral, fundamentada em um novo humanismo.

A partir do reconhecimento de um neofascismo que se revela crescente
na sociedade brasileira, Zanardi e Zanardi (2022) destacam a necessidade de uma
educacdo que possa se constituir em um processo humano e humanizador de
formacdo. Para os autores fazem-se necessarios processos educativos que,
pautados no didlogo, possam promover a reconciliacio no ambito de nossa
sociedade. A educacao escolar precisara assumir, na formac¢ao de novas geracoes,
um papel de combate a barbarie, em um contexto no qual a utopia freiriana do
poder transformador da educacao encontra um 6timo dialogo com aquilo que
constitui o Pacto Educativo Global.

O Pacto Educativo Global a nds apresentado pelo Papa Francisco, que
nao deixa de guardar concordancia com as propostas da UNESCO, se assenta em
valores que se articulam com os temas tratados na enciclica Laudato si', como a
necessidade de cuidado e respeito com a casa comum, e a defesa dos direitos
humanos e da justica social, visando o bem do planeta e de todos os que nele

vivem.
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Tais documentos acabam por apontar a necessidade de uma mudanca de
paradigma, em um novo viver e novos fazeres que nos permitam superar os
modelos de desenvolvimento baseados no consumo e no lucro a qualquer custo,
na agressao ao meio ambiente e no risco a biodiversidade que, ao final, representa
o risco ao proprio homem. Para formar “futuros pacificos, justos e sustentaveis,
a propria educacdo deve ser transformada” (UNESCO, 2022a, p.XI), na
elaboracao de uma pedagogia que se constroi também na esperanca (FREIRE,
1992).

Devemos, em substituicao a realidade com a qual nos deparamos hoje,
promover um modelo mais sustentavel, inclusivo e solidario, enfim, mais
humano de sociedade. A educacdo tem um papel importante a desempenhar
nesta mudanga de paradigma. Um novo contrato social para a educagdo nos
permitira pensar de forma diferente sobre a aprendizagem e as relagoes entre os
estudantes, os professores, o conhecimento e o mundo (UNESCO, 2022b, p.7).
Por isto nos cabe entender que o Pacto Educativo Global se impde como um
chamado as escolas catolicas, seus gestores e professores, que precisam estar

sempre no novo tempo.
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RESUMO

Um paradoxo se evidencia quando o tema é educacao catblica. Por um lado, o apelo do Papa
Francisco para um humanismo cristdo. Por outro, a adesio das escolas de tradigao catdlica a
logica do capital. O objetivo deste artigo em forma de ensaio é responder a seguinte pergunta: é
possivel um humanismo proposto pelo Papa Francisco nas escolas de tradicao catblica no
contexto da logica capitalista? Para responder a essa indagacdo de forma negativa, buscamos
compreender o pacto educativo do Papa Francisco e sua proposta catdlica de recolocar o ser
humano no centro das atengdes. Um caminho Benjaminiano, do presente iluminando o passado,
foi crucial nessa compreensdo. Os procedimentos metodolégicos indicam para uma andlise da
configuracdo humanista dada pelas diretrizes para as escolas catdlicas advindas do Concilio
Vaticano II e nos pronunciamentos institucionais do papa, no periodo de 2013 a 2019, no que se

refere a educacgdo. Como resultado desse ensaio, em relacao ao campo educacional catodlico, foi a

1 Parte deste artigo foi publicado nos anais do II Simpoésio Internacional Estudos do Catolicismo
-: Concilio Vaticano II - O Catolicismo de Jodo XXIII a Francisco, em 2022, no Grupo de
Trabalho Catolicismo e Educacdo com o titulo: Da Gravissimum Educatione ao Projeto
Educativo do Papa  Francisco: Clamor de um  Humanismo abstrato
TD_2022_Concilio_Vaticano2.pdf (pliniocorreadeoliveira.info)
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adesao explicita a 16gica do capital, transformando institui¢oes educativas de adjetivo catélico em

empresas educacionais, ou seja, a configuracao de um outro pacto.

Palavras-chave: Escolas catélicas; novo humanismo; pacto educativo; l6gica do capital.

ABSTRACT

A paradox is evident when the theme is Catholic education. On the one hand, Pope Francis' call
for Christian humanism. On the other hand, the association of catholic schools to the logic of
capital. The aim of this article in the form of an essay is to answer the following question: is it
possible a humanism proposed by Pope Francis in schools of Catholic tradition in the context of
capitalist logic? To answer this question in a negative way, we seek to understand the educational
pact of Pope Francis and his Catholic proposal to put the human being in the spotlight. A
Benjaminian path, from the present illuminating the past, was crucial in this understanding. The
methodological procedures indicate for an analysis of the humanist configuration given by the
guidelines for Catholic schools coming from the Second Vatican Council and in the pope's
institutional pronouncements, from 2013 to 2019, regarding education. As a result of this essay,
in relation to the Catholic educational field, it was the explicit support to the logic of capital,
transforming educational institutions of Catholic adjective into educational companies, that is,

the configuration of another pact.

Keywords: Catholic schools; new humanism; educational pact; logic of capital.
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INTRODUCAO

Ha um fluxo de informacoes sobre pactos na era capitalista atual. Como
exemplo, temos o Pacto Global da Organizacdo das Nacoes Unidas e o Pacto
Educativo Global do Papa Francisco. O primeiro configura um apelo para os dez
principios universais nas areas de Direitos Humanos2. Neles ha um convite em
forma de convocacao para boas praticas empresariais; o segundo — objeto desta
reflexdo—configura um apelo aos catolicos para uma educacdo humanista
envolvendo educacdo em geral e as escolas catolicas propondo principios
humanistas para a acdo educativa3. Nenhum desses pactos assume de forma
explicita o enfrentamento da logica do sistema capitalista, geradora da destruicao
do planeta, do aumento da desigualdade social, da figuracao de contravalores
morais na edificacao do ser humano, na objetivacao da violéncia.

Tal situacdo configura um problema para sociedades democraticas que
almejam a justica social e o enfrentamento da violéncia em todas as suas
dimensoOes. A desigualdade social se reafirma a cada dia nas sociedades
capitalistas e necessita de propostas ou pactos para tentar diminui-la. O Pacto
Educativo evidencia o problema e abre possibilidades de enfrentamento dessa
situacao mediante a educacao. Ha um esforco do representante religioso (Papa

Francisco) em recolocar o ser humano no centro das questdes vivenciadas pelos

2 “A Organizacdo das Nacgoes Unidas, em 2000, configurou um pacto global com 4 eixos
ordenadores: Direitos Humanos- 1-As empresas devem apoiar e respeitar a prote¢ao dos direitos
humanos conhecidos internacionalmente.;2 As empresas devem assegurar-se de sua nao
participacdo em violacoes destes direitos.. Trabalho: Principio 3: As empresas devem apoiar a
liberdade de associagio e o reconhecimento efetivo do direito a negociagdo coletiva. Principio 4:
As empresas devem eliminar todas as formas de trabalho forcado ou compulsério. Principio 5: As
empresas devem abolir efetivamente o trabalho infantil. Principio 6: As empresas devem eliminar
a discriminacao no emprego. Meio Ambiente: Principio 7: As empresas devem apoiar uma
abordagem preventiva aos desafios ambientais. Principio 8: As empresas devem desenvolver
iniciativas para promover maior responsabilidade ambiental. Principio 9: As empresas devem
incentivar o desenvolvimento e difusdo de tecnologias menos agressivas ao ambiente.
Anticorrupgdo: Principio 10: As empresas devem combater a corrupc¢ao em todas as suas formas,
inclusive extorsdo e propina. O pacto é uma chamada para as empresas alinharem suas
estratégias e operagbes aos dez principios universais (...) No Brasil sua criagdo foi em 2003
abrangendo mais de 40 projetos em temas como : Agua e Saneamento , Alimentos e Agricultura
Energia e Clima ,Direitos Humanos e Trabalho ,Anticorrup¢do, Engajamento e Comunicacao
“https://www.pactoglobal.org.br/a-iniciativa / https://www.pactoglobal.org.br/no-brasil

3 O site da Associacdo Nacional de Escolas Catolicas (ANEC) define o pacto: “O Pacto Educativo
Global é um chamado do Papa Francisco para que todas as pessoas no mundo, instituicoes, igrejas
e governos priorizem uma educacdo humanista e solidaria como modo de transformar a
sociedade. No dia 15 de outubro de 2020 o Pacto foi lancado no Vaticano e, desde entao, todo o
globo tem se mobilizado para discutir, mobilizar e tornar o pacto algo concreto em nossas politicas
educacionais e institucionais. Configura-se em sete compromissos: colocar a pessoa no centro de
cada processo educativo; Ouvir a as geragdoes mais novas; Promover a mulher; Responsabilizar a
familia; Se abrir a acolhida; Renovar a economia e a politica; Cuidar da casa comum (ANEC, p.1)”.
https://anec.org.br/acao/pacto-educativo-global
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sujeitos e, nesse sentido, o pacto tem sido uma esperanca para as escolas catblicas
e a educacao em geral. Esperanca que esteve presente na Religiao Catolica, na
configuracao do Concilio Vaticano II, ao propor diretrizes para a educacao
catdlica.

Em forma de ensaio, uma indagacao tornou-se crucial: é possivel um
humanismo como o proposto pelo Papa Francisco nas escolas de tradicao catoélica
no contexto da logica capitalista? Para responder a essa questdo, de forma
negativa, buscamos compreender a configuracao humanista dada pelas diretrizes
para as escolas catolicas advindas do Concilio Vaticano II, os pronunciamentos
institucionais do papa no periodo de 2013 a 2019 e a tentativa de legitimacao do
Pacto Educacional proposto.

Um paradoxo se evidencia no campo da educacao catdlica: o apelo do
Papa Francisco para um humanismo cristao em face da adesao das escolas de
tradicao catolica a l6gica do capital. Nesse sentido, é preciso compreender o pacto
educativo abrindo uma fresta no passado para refletir sobre a questdao do ser
humano no centro das atengdes e a “conversao” das escolas catoélicas ao

humanismo solidario.

1. Do presente ao passado da escola catdlica

H4 um quadro de Klee intitulado Angelus Novus. Nele esta
representado um anjo, que parece querer afastar-se de algo que ele
contempla. Seus olhos estao arregalados, sua boca esta aberta e suas
asas prontas para voar. O Anjo da Historia deve parecer assim. Ele tem
o rosto voltado para o passado. Onde diante de nds aparece uma série
de eventos, ele vé uma catastrofe tinica, que sem cessar acumula
escombros sobre escombros, arremessando-os diante dos seus pés. Ele
bem que gostaria de poder parar, de acordar os mortos e de reconstruir
o destruido. Mas uma tempestade sopra do Paraiso, aninhando-se em
suas asas, e ela é tdo forte que ele ndo consegue mais cerra-las. Essa
tempestade impele-o incessantemente para o futuro, o qual ele da a
costas, enquanto um monte de escombros cresce ante ele até o céu.
Aquilo que chamamos de Progresso é essa tempestade. (BENJAMIN,

1991, p.158).

A tese IX, sobre Filosofia da Histoéria, de Walter Benjamim, ainda nos
provoca quando analisamos a ideologia dos opressores vitoriosos em relacao a
classe social menos favorecida com um discurso libertador e uma pratica
opressora. Tal constatacao circunscrita em instituices de formacao de longa
duracao como a familia, a escola, a igreja, entre outras, se configura como um

lado opressor dessa relacao.
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O caminho Benjaminiano, do presente iluminando o passado, é crucial
nessa compreensao de pactos globais e particularmente educativos. Ha neles a
figuracao humanistica que a conhecemos de longa data. Analisar as bases em que
essa figuracao esta solidificada é crucial. Nas escolas de tradicao catélica, cuja
pretensao coteja a universalidade, compreender essas bases tem sido um desafio.
H4 um aspecto paradoxal que se explicita na praxis educativa. E preciso esculpir
no tempo, em suas frestas, o passado, apontando o paradoxo vivido na educacao
catoblica. O paradoxo escolhido e evidenciado esta configurado na atualidade da
seguinte forma. Por um lado, o apelo do Papa Francisco para um humanismo
cristao, ou seja, a instauracao do Pacto Educativo Global. Por outro, a adesao das
escolas de tradicao catolica a légica do capital, isto é, um pacto que promove
desigualdades.

A educacdo, ao reafirmar seu carater social, acompanha a formacao dos
recém-chegados no mundo e em sua praxis educativa aponta para um campo de
disputas ideoldgicas que podem ser compreendidas na escola
particular/confessional como nas escolas publicas. A educacao catblica em meio
as disputas ideol6gicas propoe seguir diretrizes advindas da Igreja Catolica, tendo
em vista seu carater pastoral de formacao, que se configura na existéncia de um
imaginario religioso 4 .

Com o adjetivo catolico, a educacao postula em sua praxis educativa essa
consonancia com as diretrizes proporcionadas pela Igreja. Anuncia que a
conducao das escolas e sua acao nos espacos escolares deve manter o pilar da
tradicao. A tradicao é entendida como aquela que guarda principios ordenadores
de aclo. As instituicoes religiosas cuidam desses principios, o que nos lembra
Lima Vaz (1988, p. 17-18) quando nos traz o conceito de tradicao
(paradosis/traditio), “indicando entrega ou transmissio de uma riqueza
simbolica que as geracoes passam uma a outra, denota a estrutura historica do

ethos e sua relacao original ao fluxo do tempo”.

4 O imaginario religioso integra projetos religiosos de instituicbes que, de forma imperativa,
acionam o vetor de imagens-representacoes na mente de sujeitos, que as internalizam. Por outro
lado, sujeitos religiosos vivenciam e reproduzem as configuracdes assimiladas como um ethos
sagrado e verdadeiro. Nessa direc¢do, os sujeitos religiosos passam a reproduzir esse ethos sob a
forma de dogmas, construindo histoérias que se transmutam em lembrancas”. De tal maneira, que
sua construcdo se torna ambigua uma vez que elementos constitutivos do imaginario como :
mitos, ritos, narrativas, simboélico , utopias dentre outros tornam-se religiosos ou fazem parte de
processos educativos ( Cf. FERREIRA & NORONHA, 2017).

4
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As instituicOes escolares estdo no mundo. Seguem principios que
ordenam uma acdo e  estabelecem seu carater hegemoOnico. No processo
hegemonico da Igreja Catoélica ha uma insaciavel necessidade de controle dos
individuos que foi se configurando ao longo tempo e tem na acao pedagogica de
suas instituicoes educativas sua morada, baseada na autoridade religiosa de
perfil autocratico. A instituicdo escolar de formacao de longa duracao
institucionaliza os conceitos e preconceitos da hegemonia catélica. Uma Igreja
que preza pela preservacao da tradicao propoe ideais educacionais baseados nas
mesmas crencas antigas que, apesar de serem ditas de forma diferente, ainda
carregam imenso teor autocratico. A escola passa a ser o palco para a reproducao
das desigualdades. Uma representacao da sociedade patriarcal e colonialista, em
que a escola acaba possuindo um papel fundamental como reprodutora de um
arbitrio cultural com base no sistema econémico.

As instituicoes escolares vinculadas a um sistema econémico tém como
propostas um projeto de formacgao de longo prazo. A logica do capital presente
nas sociedades tem se configurado a cada dia em instituicoes escolares
transformando a educacdo em mercadoria. Ferreira, Werneck, Ferreira (2021,

p-37) afirmam que

Essa ideia da educacao como mercadoria perpassa pela elite econ6mica
e a religiosa que detém o monopdlio de escolas. Com um discurso
meritocratico de ensino de qualidade, esse processo de mercantilizacao
da educacao, transforma professores e educadores em gestores de
ensino, como se a educacio fosse uma empresa em que se tem por
obrigacao gerar lucro e, conforme afirma a teoria marxista, (...) que s
se gera lucro na espoliacdo do trabalhador.

Tal constatacao conduz a uma boa parte das escolas de tradicao catdlica
em uma praxis educativa de estudantes vindos de classes mais favorecidas,
assumindo um lado empresarial com uma figuracao formativa de valores cristaos,
0 que nos lembra os anos de 1960, no que se refere ao tipos de escola: redentora
e empresarial, conforme pesquisas de Maria Helena Palma (2018). Esses estudos
apontam para essa discussdao. A educacao redentora esta voltada para uma
configuracao que tem origem no funcionalismo em que a base é Durkheim. Uma
busca de formar valores a partir de como é constituida a sociedade e sua
perspectiva econdmica e social. A empresarial, que tem como base o tecnicismo,
configurou uma organizacao empresarial e um processo de sistematizacao de
custo/beneficio marcado pelo lucro. Esses tipos de escola configuraram a partir

de 1964 a base de ordenamentos escolares.
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Isso poderia nos conduzir a pensar que a escola de tradicao catolica
estaria seguindo uma formacao de valores advindos das diretrizes das escolas
catolicas, uma vez que o Concilio Vaticano II propos diretrizes para a educacao
catélica. Uma educacao que pudesse ir para além da logica do capital, seguindo
uma tradicao marxista como a de Istvan Mészaros (2008).5 O que a realidade
tem mostrado é que nao foi essa a escolha. O segmento empresarial tem se
apresentado desde os anos de 1960 na educacao escolar. O servico ao mercado
tem se evidenciado a cada dia. Basta observar a acao das escolas catolicas no
mercado empresarial e financeiro. Isso também se verifica nas areas de recursos
humanos, cuja gestdo esta configurada na logica do lucro e na auséncia de
dialogos com funcionarios/docentes (agora considerados colaboradores), ou seja,
uma empresa que serve ao mercado de consumidores.

O centro nao tem sido a pessoa, como ja nos apresentava o personalismo
cristao6 da Igreja Catdlica revisitado pelo Papa Francisco, mas, sim, o lucro. A
instauracdo de contratos de trabalhos precarios, a dispensa de professores por
questdes pessoais, politicas e financeiras tém sido a tonica. Os sindicatos
denunciam essa situacao de injusticas e informam a falta de didlogo das empresas
educacionais que incluem o segmento catélico.

Nas areas de formacao de professores nas faculdades e universidades, ha
um processo de precarizacao evidenciada de tal maneira que os cursos oferecidos
pelas universidades e faculdades assumiram essa onda do mercado. Uma
universidade que, ao aderir a uma légica do consumo, precariza a cada dia a
formacao de profissionais qualificados. Um processo nao pedagogico de adquirir
conhecimentos: juntam-se turmas, cursos; impoe-se ao professor disciplinas que
nao correspondem a sua formacao; colocam-se estudantes de periodos diferentes
com uma falacia interdisciplinar entre outras atrocidades epistémicas e

pedagogicas.

5 Em seu livro, A Educacio para além do Capital propée uma reflexao critica da sociedade
contemporanea em que a educacdo baseada numa perspectiva dialética na qual contempla
solucgoes essenciais para campo educativo. Seguindo seu itinerario o livro de Caio Antunes (2012)
, A Educacdo em Mészaros, reafirma a educagdo em um processo qualitativo que leva ao
rompimento com a légica d do capital.

6 Essa corrente filosofica coloca a pessoa como central na construcao de valores. O personalismo
cristao se volta para o retorno a pessoa, para uma reflexao de cunho espiritualista. Tal abordagem
pode ser considerada como aquela que coloca a pessoa como base de sua filosofia. Pode-se pensar
como um representante importante desse pensamento E.Mounier o qual tem uma reflexdo de
orientacdo crista e comunitaria. Em termos de documentos catélicos os quais podem ajudar a
pensar a pessoa como centro temos na configuragao do direito/dever do ser humano em se tornar
pessoa a Enciclica Gaudium et Spes e o documento crucial para a educacao catélica , Gravissimum
Educationis que tem por objetivo a formac¢ao da pessoa.
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Esse processo empresarial no espaco escolar e nas universidades tem
levado a desconfiguracao das diversas areas do saber para servir ao
mercado. Esta mercantilizacdo da educacao, por sua vez, se da de tal
maneira que, ao longo do tempo, disciplinas de forma¢do humana vao
sendo substituidas por outras puramente técnicas. (FERREIRA,
WERNECK, FERREIRA, 2021, p.39-40).

As humanidades sao as primeiras a serem diminuidas na carga horaria,
retiradas do curriculo e recentemente sao as que vao para os espacos pedagogicos
virtuais (ndo existe relacao intersubjetiva nessa modalidade de ensino). Essa
constatacao tem sido confirmada pela pesquisa em desenvolvimento, Educacao
Catolica e Novo Humanismo: o paradoxo entre tradicao e praxis capitalista .7

E nesse contexto que se inserem as escolas catélicas e as universidades
em geral. Uma analise potente nos estudos de Marilena Chaui8 sobre a
universidade evidencia a face empresarial das universidades publicas, que cai
como uma luva para as universidades particulares /confessionais e também para
as escolas de tradicao catodlica. “Em sua anélise, a autora estabelece as trés etapas
sucessivas para a universidade: universidade funcional, universidade de
resultados, universidade operacional (FERREIRA; WERNECK; FERREIRA,
2021, p.40)”. Assim,

a universidade operacional, dos anos de 1990, difere das formas
anteriores. De fato, enquanto a universidade classica estava voltada
para o conhecimento, a universidade funcional estava voltada
diretamente para o mercado de trabalho, e a universidade de resultados
estavam voltada para as empresas, a universidade operacional, por ser
uma organizacio, esta voltada para si mesma como estrutura de gestdo
e de arbitragem de contratos. Regida por contratos de gestdo, avaliada
por indices de produtividade, calculada para ser flexivel, a universidade
operacional esta estruturada por estratégias e programas de eficacia
organizacional e, portanto, pela particularidade e instabilidade dos

7  Essa pesquisa esta vinculada ao Instituto Santo Toméas de Aquino (ISTA) e a Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC Minas ) financiada pelo CNPQ, sob coordenacao
do professor doutor Amauri Carlos Ferreira .

8 “ A universidade funcional dos anos de 1970, foi prémio de consolagio que a ditadura ofereceu
a sua base de sustentacdo politico-ideolodgica, isto é, a classe média despojada de poder”. A ela
foram prometidos prestigio e ascensdo social por meio do diploma universitario. Donde a
massificacdo operada, a abertura indiscriminada de cursos superiores , o vinculo entre
universidades federais e oligarquias regionais e a subordinacdo do MEC ao Ministério de
Planejamento. Essa universidade foi aquela voltada para a formacao para a formacao rapida de
profissionais. Requisitados pela mao de obra altamente qualificada para o mercado de trabalho.
Adaptando-se as exigéncias do mercado , a universidade alterou seus curriculos programas e
atividades para garantir a insercao profissional dos estudantes no mercado de trabalho . A
universidade de resultados, dos anos de 1980, foi aquela gestada pela etapa anterior, mas trazendo
novidades. Em primeiro lugar , a expansao para o ensino superior da presenca crescente das
escolas privadas, encarregadas de continuar alimentando o sonho social da classe media; em
segundo, a introducdo da ideia de parceria entre universidade publica e as empresas privadas.
Este segundo aspecto foi decisivo na medida em que as empresas nao deveriam assegurar o
emprego futuro aos profissionais universitarios e estagios remunerados aos estudantes, como
ainda financiar pesquisas diretamente ligadas a seus interesses. Eram empregos e a utilidade
imediata das pesquisas garantiam a universidade sua apresentacio publica como portadora de
resultados (CHAUT, 2001, p. 189-190) “..
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meios e dos objetivos. Definida e estruturada por normas e padroes
inteiramente alheios ao conhecimento e a formacao intelectual esta
pulverizada em micro organizagbes que ocupam seus docentes e
curvam seus estudantes a exigéncias exteriores ao trabalho intelectual
[...]é uma universidade que opera, mas nio age. (CHAU{, 2001, p. 189).

Essa reflexdo de Chaui, embora seja sobre a universidade publica,
também se aplica as universidades, faculdades particulares/confessionais e as
escolas de educacado basica. Nas escolas catélicas em geral, as estratégias de
marketing sdo para atrair estudantes (clientes) e foram se sofisticando a esse
modo operacional. O que se observa atualmente é que a escola catdlica, ao
explicitar a escolha de servir as classes sociais as quais se alia, em consonancia
com a logica do capital, configura uma ac¢do contraria aos principios cristaos
propagados pela propria educacao catolica advindos do Concilio Vaticano II.

Existe um contraste enorme frente ao que se apregoa e o que se vive. Mais
contraditorio, ainda, é observar uma instituicdo que continua com um certo
siléncio sobre sua total adesdo a essa logica do lucro. O encaminhamento das
instituicOes escolares catolicas é totalmente voltado para a ideia do mercado, da
producao.

Isso posto, poderiamos pensar que a proposta do Papa Francisco com seu
Pacto Educativo estaria em uma direcdo de enfrentamento dessa praxis
capitalista em que se encontra a educacdo catélica. No entanto, o que os
pronunciamentos dados de 2013 a 2019, os artigos, livros académicos e as revistas
de formacao para a educacao catdlica mostram é que esse enfrentamento da
préaxis capitalista ndo tem ocorrido de forma explicita. O que se observa é o
projeto do pacto educativo que tem configurado um humanismo abstrato, cuja
origem remonta ao Concilio Vaticano II. Uma resposta as diretrizes nao
cumpridas da Igreja Catolica.

E nesse contexto que o Papa Francisco tenta retomar esse humanismo
cristdo perdido e que passa a ser chamado por alguns de “Novo Humanismo”. E

assim que o papa, segundo Souza (2022),

chamando a atencido dos “homens e mulheres de boa vontade” e da
comunidade internacional para a mudanca epocal em curso, Francisco
também incentiva uma economia solidaria; propée um modelo de
educacdo inclusiva e libertadora; pauta a urgéncia do cuidado com a
casa comum, e, mais recentemente, clama por uma unido global de
solidariedade em torno dos efeitos da pandemia da Covid-19, incluindo
a responsabilidade das nacdes pela garantia ao acesso gratuito de
imunizantes a todos os povos. A esse conjunto de iniciativas estamos
denominando como um novo humanismo inspirado pelo Papa
Francisco. (SOUZA, 2022, p. 35).

78

@rquivo Brasileiro de Educacdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



Curiosamente um “novo” que carrega consigo as mesmas fortes marcas
da antiga tradicao catolica. O pensamento pedagogico cristao na segunda metade
do século XIX, em que h&d uma objetivacdo da hegemonia laica, ocorre um
processo de retomada de orientagdes de matriz crista. Um retorno que conduziu
a uma nao homogeneidade de praticas catodlicas. Esse campo é de disputa
ideologica dentro da propria Igreja. A exemplo, tem-se a figura de um educador
que se destacou no século XIX sem se afastar muito das Diretrizes da Igreja. E o
caso emblematico de D. Joao Bosco, que abriu novas perspectivas a educacao
crista ao se dedicar as criancas pobres, abandonadas. Também ha uma tentativa
de aproximacao com as escolas que nao estavam nessa tradicao catolica, mas
estavam imbuidas de ativismo cristdo. Buscavam dialogar com as escolas que
utilizavam de métodos mais modernos. “Os pedagogos e os educadores catdlicos
desenvolveram de forma diferente a doutrina oficial da igreja em matéria
educativa, embora sem afastar-se muito das diretivas pontificais e da tradicao.
(CAMBI, 1999, p.567).

Ao concentrar uma reflexao nos pontificados dos papas no que se refere
ao campo educativo pode-se perceber como a tradicao catoélica tenta se manter na
sociedade. Ocorre uma configuracao da educacao nao sendo um direito da Igreja.
Cambi (1999) também nos informa que de Leao XIII a Pio X ha posicoes curiosas
no campo educativo como o papel da familia no campo educacional,
principalmente quando no pontificado ha uma dificuldade de didlogo com o
tempo atual. E bom destacar aqui a figura de Pio X, um papa antimoderno. E se
caminharmos para as orientacoes das enciclicas, temos uma metodologia de
controle do dever ser do sujeito como é o caso da Divini illius magistri
promulgada por Pio XI, em 1929, que concentrava o campo educacional a ideia
perfeita da configuracio crista, dando a importancia suprema a familia. Essa
enciclica conduziu a experiéncia pedagogica até o Concilio Vaticano II. Com o
Concilio Vaticano II ocorre a participacdo de toda a comunidade, uma
colaboracao que tem como foco a formacao humana livre parcialmente da tutela

religiosa.

Um novo comportamento ligado ao didlogo com a sociedade
contemporanea e as instituicoes laicas, se faz presente na declaragio
conciliar, embora os principios fundamentais da educacdo crista, tal
como se tinham fixado pela pratica educativa moderna e os magistério
dos pontifices, viessem substancialmente reconfirmados. (CAMBI,

1999, p.566).
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E nessa perspectiva que a educacdo catdlica, ao propor voltar para a
pessoa como centro, tem sua marca em questoes que perpassam os tipos de
humanismos presentes na historia e nos ares das década de 1960. Nao ha como
ignorar os autores que possuiam em sua elaboracdo tedrica principios
antimodernos que coadunam com a concepc¢ao de ser catblico, como é o caso de
Jacques Maritain (1882-1973) com seu humanismo integral destacado em suas
obras: A educacao na encruzilhada, de 1943, e a Educacao da Pessoa, de 1959.
Essas obras lidas para seu tempo trazem um terreno fértil de compreensao da
educacdo liberal de cunho abstrato. E evidente que também nessa ideia de
centramento a pessoa a figura de E. Mounier é fundamental em uma
compreensao e a¢ao do personalismo cristao.

Julio Rezende, em sua dissertacdo de mestrado, aponta para esses dois

autores afirmando:

Os fil6sofos J. Maritain e E. Mounier elaboraram, a partir do diilogo
entre o pensamento contemporaneo e a tradicao crista, os fundamentos
do humanismo cristio moderno propondo um caminho capaz de
integrar a dignidade da pessoa humana ao compromisso
sociotransformador. A Igreja, por meio de seus documentos e
pronunciamentos dos papas e das conferéncias episcopais, tem, desde
o Concilio Vaticano II (1962-1965), procurado tecer relagoes de dialogo
e proximidade com amplos setores da sociedade como meio para
oferecer seu repertério humanistico em vista de uma fraternidade
universal. (REZENDE, 2022, p.48).

Nesse Pacto Educativo, ha uma convocacao a uma nova conversao dentro
da propria Igreja. Basta retornar a esses autores para perceber no projeto do Papa
Francisco uma proposta de humanismo catélico como um possivel acréscimo de

ser um humanismo solidario.

2. Do Pacto Educativo: um projeto humanista para a educacao

O Projeto Educativo do Papa Francisco, configurado por muitos como “um
novo humanismo”, remonta os ares da Gravissimum Educationis, ancora-se nos
textos programaticos de Evangelii Gaudium e Laudato Si’, desembocando no
“Educar ao humanismo solidario”, uma continuidade do humanismo cristao.

O Papa Francisco faz um apelo para as instituicées como a escola e a familia,
tendo em vista o carater educativo que elas desempenham na sociedade. Essa
centralidade no ser humano tem se configurado como um “Novo Humanismo”

somado ao adjetivo “solidario”.
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Nessa perspectiva, Humanismo por humanismo, no processo de
diferenciacao historica, tem-se aquele que inaugura o mundo moderno nesse
exercicio de uma razao que nos é propria da condicao humana e que no decorrer
do tempo foi configurando suas expressoes na arte, na poesia e na religido. Ele é
conhecido como humanismo burgués a partir do século XIX. No entanto, a
configuracao desse humanismo adquire no personalismo cristao do século XX
uma outra face que foi, por muito tempo, aceita e legitimada.

Atualmente, com o poder de legitimacao da imagem e com uma expressao
de um novo modo de ser humano, em uma perspectiva catdlica, inaugura-se “o
novo humanismo”, agora personificado no Papa Francisco. Em uma leitura
atenta aos documentos da Igreja, no que se refere ao humanismo, nao ha
novidade em colocar a pessoa no centro das reflexoes.

De 2013 a 2020, periodo em que se acompanha o pontificado de Francisco,
ao que tudo indica, estabeleceram-se as bases para a educacdo catolica,
demarcando o que para alguns tem sido chamado de “Novo humanismo”, uma
forma de legitimar vozes antigas em tempos modernos, o que configura uma
continuidade de uma proposta crista.

E nessa direcio que a figura de Francisco vai se solidificando na midia,
trazendo essa preocupacao com questoes sociais e educativas. O diferencial nesse
campo ideoldgico tem sido o apoio da midia, a necessidade de mudanca ou de
implementacao dos ideais propostos pelo Concilio Vaticano II e a insisténcia de
alguns segmentos catolicos na propagacao da imagem do papa aliada a essa
proposta humanista que pretende atingir a educacao.

Na anélise de Fabio Tfouni e Anderson Pereira “Entre o acontecimento e a
memoria: discursos sobre o Papa Francisco em capas de Revistas de grande
Circulagao” (2016), os autores demarcam a espetacularizacao na caracterizacao
de um acontecimento. Isso porque esse destaque de 2013 confere ao papa recém-
eleito o titulo de “homem do ano” por algumas revistas, tais como a capa da
revista Rolling Stone do dia 13 de fevereiro de 2014, a revista Time, edicao de 23
de novembro de 2013, Time do dia 29 de julho de 2013, revista Familia Crist3,
ano 79 - abril de 2013, revista The Advocate de dezembro de 2013, informativo

diocesano, da Diocese de Umuarama-PR, ano 40, No 412, fevereiro de 2015,
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revista Veja N° 2332, de Julho 2013, revista Vejade 27 de marco de 2013,
revista Epoca de 22 de Julho de 2013, revista Veja 20 de marco de 2013 9

Sao nessas pistas que a configuracao de um imaginario do papa representar
de forma imediata uma imagem de uma Igreja préoxima ao povo, considerando
alguns elementos constitutivos: primeiro papa da América Latina, primeiro
jesuita, ap6s a rentincia de Bento XVI (situacao historica desde Gregorio XII).
Sem trazer a tona a situacdo histoérica dos jesuitas na atuacao dos povos
colonizados, a figura do novo papa vai sendo legitimada com a vinculacao aos
canones da igreja catdlica. E um papa forjado na figura de ser voltado ao povo.
Em algumas situacoes, voltado aos pobres, como foi explicitado na capa da revista
Veja de julho de 2013.

H4, é claro, nessa nova imagem, uma ideologia a ser reavivada em
momentos de crise, tendo em vista a situacdo anterior da prépria Igreja:
escandalos de pedofilia, lavagem de dinheiro, violéncia simbolica, a manutencao
de valores tradicionais e um chamado a discutir questoes como sexualidade,
casamento entre iguais, celibato, entre outras. Apontar situacoes de injusticas,
abrir para o didlogo, é clamor, e ndo quer dizer mudancas, mas remete as ideias
do Vaticano II.

E a partir de discursos sobre injusticas, desigualdade sociais, abrir caminho
para o didlogo na procura de paz entre nacoes, que a consolida¢ao de uma imagem
se volta para um humanismo que se legitimou como solidario. Sem discutir o
carater ideoldgico da formacao para esse humanismo solidario, a configuracao de
uma Igreja missionaria se objetiva e no campo educacional tem seu lécus
privilegiado na escola catdlica.

Valéria Leal (2018) propds uma analise documental sobre os discursos do
papa sobre educacao, nao se esquecendo dos textos programaticos de Evangelii
Gaudium e Laudato Si’ e o texto “Educar ao humanismo solidario”. Da

congregacao para a educacao catolica, nesse artigo, a autora aponta para:

a investigacao (...) para uma ac¢ao educativa que tem em vista um projeto
de humanidade, por isso o humanismo solidario. Francisco destaca a
importancia de educar a pessoa na sua integralidade e a necessidade de
prepara-la para viver em sociedade e pensar no bem comum. Seus gestos
e palavras sdo coerentes e expressam posicionamentos claros acerca da
necessidade de promover, por um pacto educativo entre familia, escola,
sociedade e Igreja, a transformacdo da sociedade para maior

9 Asimagens das capas dessas revistas sdo mostradas analisadas nesse belo e contundente
artigo de Fabio Elias Verdiani Tfouni e Anderson de Carvalho Pereira que fazem analises de
discursos que permitem compreender a construciao de uma imagem.
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solidariedade e didlogo, sem desconsiderar, para as institui¢Ges catélicas,
a dimensao da fé e da esperanca crista. (LEAL, 2018, p. 137).

Sem entrar no papel da construcao ideologica da midia, seja religiosa ou
nao, nos fundamentos de um humanismo solidario, ha uma convocacao para
instituicoes educativas, dentre elas a escola catdlica que para o Arcebispo

Metropolitano de Montes Claros

¢ uma tarefa instigante estimuladora e muito oportuna. Desde o inicio de
seu ministério como bispo de Roma, Francisco tem interpelado todos os

N

setores eclesiais a conversao pastoral. Suas interpelagdes alcancam,
também, a escola e a Universidade Catolica, a tal ponto que poderia se
dizer de apelo a “conversdo da educacdo catdlica”. (JUSTINO, 2019, p.

7).

Estranho esse apelo de conversao e nao de andncio que chama a atencao e
conduz a uma formulac¢ao: o que de fato tem distanciado a educacao catoélica de
suas diretrizes advindas dessa virada a partir do Vaticano II ao Papa Francisco?
Ao que tudo indica, tem sido a opcao das escolas catolicas de educar um
determinado segmento social. Uma legitimacao do pensar de uma classe mais
favorecida, em que boa parte se nega a discutir as seguintes questoes: género,
sexualidade, desigualdade social, racismo, praticas pedagogicas dos professores,
entre outras.

O papa tem chamado a atenc¢ao para problemas que atingem a humanidade
de tal maneira que, ao acenar para o chamado “Novo humanismo”, ele tem
apontado para um modelo mais solidario que o século XXI deveria assumir.
Temas como trabalho, familia, educacgdo, juventude e injusticas sociais estao
presentes em seus discursos e documentos, propagados por aqueles que estao
em consonancia com os ideais do Concilio Vaticano II e com seu modo singular
de seu pontificado.

Na entrevista que Guadalupe Corréa Mota e Maria Amélia do Rosario
Santoro Franco fazem com Dom Tarcisio Scaramussa, elas remontam ao
encontro com os participantes da Plenaria da Congregacao para a Educacao
Catolica, em 9 de fevereiro de 2017, no Vaticano, em que o papa partilhou de

algumas expectativas sobre educacao que aqui transcrevemos.

Antes de tudo, diante de um individualismo infestante, que nos torna
humanamente pobres e culturalmente estéreis, é necessario humanizar
a educacio. A escola e a universidade s6 tém pleno sentido em relacao a
formacdo da pessoa. Todos os educadores sao chamados a colaborar
neste processo de crescimento humano com o seu profissionalismo e com
a riqueza de humanidade da qual sdo portadores, a fim de ajudar os
jovens a tornarem-se construtores de um mundo mais solidario e
pacifico.
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[...]Outra expectativa é que cresca a cultura do didlogo. O nosso mundo
tornou-se uma aldeia global com miiltiplos processos de interacdo, onde
cada pessoa pertence a humanidade e partilha a esperanca de um futuro
melhor com a inteira familia dos povos. Infelizmente, ao mesmo tempo,
ha muitas formas de violéncia, pobreza, exploracido, discriminacao,
marginalizacdo, abordagens restritivas as liberdades fundamentais que
criam uma cultura do descarte. Em tal contexto, os institutos educativos
catblicos sdo chamados em primeira linha a praticar a graméatica do
didlogo que forma para o encontro e a valorizacao das diversidades
culturais e religiosas.

[...] A dltima expectativa que gostaria de partilhar convosco: o
contributo da educagio para semear esperanca. O homem nio pode
viver sem esperancga e a educacao é geradora de esperanca. Com efeito, a
educacado é fazer nascer, é fazer crescer, coloca-se na dinamica do dar a
vida. E a vida que nasce é a fonte mais borbulhante de esperanca: uma
vida orientada para a busca da beleza, da bondade, da verdade e da
comunhio com os outros em vista de um crescimento comum. Estou
convicto de que os jovens de hoje tém sobretudo necessidade desta vida
que constroéi futuro.

[...JA esperanca nao é um otimismo superficial, nem a capacidade de
olhar para as situacoes de modo benévolo, mas antes de tudo é um saber
arriscar de maneira certa, exatamente como a educacao7 (MOTA;
FRANCO, 2020, p.292).

Essa preocupacao remete a reflexdes que demarcam a preocupacao com
a perspectiva humanista da educacgao no geral que necessita de uma mudanca na
pratica pedagbgica. Mas é no mundo da praxis, quando olhamos e vivenciamos a
pratica pedagogica dos gestores de ensino das escolas de tradicao catolica, no que
se referem a proposta de didlogo, de solidariedade de reconhecimento do trabalho
docente, ha esquecimentos e silenciamentos desses ideais.

A escola catolica reproduz uma logica nao solidaria. Configura seu campo
de dominacdo. Por exemplo, o corpo docente que deixou de ser um profissional
de ensino para ser colaborador em um sistema de mando e obediéncia. Também,
insistentemente, ocorre a intervencao no trabalho pedagodgico da escola. Nessa
opcao, o segmento dos professores vem sofrendo represalias por parte das escolas
catolicas nessa adesdo ambigua a légica do capital. E preciso indagar: A que e a
quem a escola catolica escuta? O Pacto Educacional atinge a escola catoélica? Qual
sentido de “converter” a escola catélica”?

Os ideais da instituicdo estabelecem diretrizes para a formacao do
humano no que se refere ao campo educativo. Ela, Igreja, atualmente tem uma
proposta para as escolas catolicas. No entanto, ao analisar a pratica dos gestores
das escolas catolicas, ha uma adesao atualmente explicita a légica do capital.
Transformou-se a escola em uma empresa que oferece uma mercadoria, em que

o consumidor tem direitos e nao deveres a cumprir.
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3. Da educacao catolica: humanismo solidario?

Refletir sobre o campo educacional catolico a partir do Concilio Vaticano
IT implica um processo de compreensao do modo de gestao das escolas catdlicas,
que professam principios humanistas advindos do concilio em sua continuidade
do “Novo Humanismo do Papa Francisco”, ao ir de encontro a praticas nao
humanistas. Um paradoxo na gestao marcada pela adesao a légica do capital se
configura no distanciamento dos principios ordenadores para a acao humanista
de abordagem catolica.

Algumas indagacoes surgem em complemento a esse ensaio: ha um novo
humanismo cristao? Nao seria esse projeto um retorno as diretrizes nao
cumpridas pelas escolas catolicas?

A escola catodlica, por principio, estaria ou deveria estar em uma
perspectiva coerente com as diretrizes da igreja catblica. Em seu antncio,
professa um discurso humanista, cristdo e, atualmente, um “humanismo
solidario”. Ou seja, uma configuracdo “redentorista”, trazendo principios
ordenadores de matrizes cristas. Pensar na perspectiva das diretrizes é coerente.
No entanto, nao tem sido essa a acado humanista com os docentes e funcionarios
das escolas catélicas.

Na pesquisa de Virginia Monteiro (2006), que analisa a incoeréncia entre
discurso e pratica do ensino das escolas confessionais de Belo Horizonte - MG,
concentrando-se na escola catolica, aponta esse distanciamento em sua analise a
partir dos processos trabalhistas e depoimentos de professores e funcionarios. A
autora constata tal incoeréncia mediante as acoes trabalhistas e os depoimentos
dos funcionarios e professores demitidos. Nessa constatacao, o sentimento de
injustica provocado por parte das instituicoes religiosas é evidenciado, tendo em
vista que ocorre uma exploracao dos funcionarios a partir de uma ideologia
religiosa e de trabalhos nao remunerados. No que se refere aos principios
propostos na pratica, ocorrem distanciamentos que sao percebidos e atestados. A

conclusao a que chega a autora é a seguinte:

Pode-se observar nos processos e depoimentos analisados que as
escolas costumam invocar em sua defesa dificuldades financeiras ou a
pesada carga tributaria brasileira, mas o fazem de maneira
generalizada, quase repetitiva e, nos casos em que sdo instaladas a
comprovar o alegado, ndo conseguem fazé-lo. (MONTEIRO, 2006,
p-71).
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A procura na justica para reclamar seus direitos explicita uma relacao de
injustica por parte dos dirigentes das escolas e os que nao a procuram segundo a
autora “(...) por medo de se verem estigmatizadas no futuro e de serem fechadas
as portas de novos empregos”. (MONTEIRO, 2006, p.71).

Nessa pesquisa de 2006, evidenciou-se esse distanciamento entre o que
se professa e o que se faz. Isso tem nos conduzido, com a entrada do novo papa,
a percorrer o segmento dos professores no que se refere a dispensa de trabalhos
prestados a instituicdo e ao mesmo tempo evidenciar praticas institucionais no
que se refere a praxis educativa de seus gestores.

De 2006 a 2022 ocorreram mudancas nessa pratica ideolégica das
escolas de tradicao catolica? Nao had mudancas. Ha na proposta do pacto
educativo a convocacao para o didlogo aberto a alteridade, muito bem demarcado
por SANTOS & SANTOS( 2021, p.68).

O Pacto nos convida a viver o didlogo como caminho de aprendizado para
acolher o outro na sua totalidade, por meio de uma escuta generosa que
favoreca uma comunicacio miutua, que desperte para 0 compromisso
com o bem comum, a defesa de direitos fundamentais, a superacdo da
intolerancia e do isolamento em relacao ao outro.

O outro pressupoe uma convivéncia ética. Uma relacao instaurada em um
processo educativo que envolva a todos no compromisso com a realizacao plena
do ser humano em sua diversidade. A educacao integral do pacto educativo
propoe essa convivéncia, tendo em vista o retorno a pessoa. Ao demandar uma
educacdo integral propoe “de forma critica e significativa, e mediatizada pelo/a
educador/a —pedagogo/a na diversidade de praticas, tempos e espacos de
organizacao escolar, a educacao integral é materializada por meio de
aprendizagens curriculares de aspecto cientifico, socioemocional e espiritual-
religioso. (GUIDINI,2021,p.80).

O Pacto Educativo propoe uma educacao humanistica, mas sem
enfrentar a légica do capital no espaco das escolas catolicas. Elas, ao que tudo
indica, sao promotoras de um anti-humanismo.

No Pacto Educativo, essa ideia de formar para um humanismo solidario
€ uma proposta que segundo o papa, vai “renovando a paixao por uma educacao
mais aberta e inclusiva, capaz de escuta paciente, didlogo construtivo e mutua
compreensao” (apud MOTA; FRANCO, 2020, p.292). Essa proposta fica
ancorada no discurso dos gestores e ndo em sua pratica. Ela nao esta até o

momento presente naqueles que estabelecem uma relacdo permanente com o
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estudante, ou seja, a figura do educador/professor. Esse, na empresa escolar
catolica, é um colaborador. E descartavel. Sem direito a fala e ao contraditério.
Isso quando o Pacto Educativo conclama a ir além dos muros da escola em um
apelo a todos. O principio da justica que deveria estar também na escola, esta
ausente.

Apesar disso, o discurso é

Nas Escolas Catolicas, o educador deve ser antes de tudo muito
competente, qualificado e, a0 mesmo tempo, rico de humanidade, capaz
de permanecer no meio dos jovens com um estilo pedagogico, para
promover o seu crescimento humano e espiritual (...)O préprio
educador tem necessidade de uma formacgao permanente. Portanto, é
preciso investir a fim de que professores e dirigentes possam manter o
seu profissionalismo e também a sua fé e a forca de motivacGes
espirituais. (FRANCISCO, 2019, p. 47-48.).

Tal perspectiva deveria estar primeiro com gestores das escolas catolicas
que, ao cederem a logica do capital, servem cegamente ao dever ser de um
mercado e se legitimam mediante autoridade autoritaria. Nao se nega que ha um
projeto de educacdao com espirito catolico, mas a pratica é percebida dentro de
uma outra logica de anti-humanismo.

A questdo das escolas tem sido de custo/beneficio. Os processos de
avaliacao dos docentes € autocratico e punitivo. Os professores mais experientes
sdo substituidos, pois implicam gastos e nao ha reconhecimento docente. Ha
retirada da dignidade humana do individuo e demissao por questdes ideologicas
(por pensar de forma contraria ao gestor). Se pensarmos dentro de uma
perspectiva da empresa, a escola catolica se tornou operacional visando o lucro,
o estudante como consumidor e o professor como o vendedor de uma mercadoria
que precisa agradar o cliente (podendo sofrer san¢oes de acordo com um sistema
de avaliacao controverso).

O que é mais enigmatico tem sido a acao da instituicao familia a qual o
Pacto Educativo clama. Um anti-humanismo da familia das classes mais
favorecidas e sua intervencao no espaco escolar. Ou seja, ela é uma aliada as
injusticas provocadas pela légica do capital. Sao contra discussoes sobre racismo,
desigualdade social, questoes de género e sexualidade.

O discurso democratico esté presente e aliado as diretrizes do papa. Mas
dentro dos muros das escolas e fora deles h4 uma pratica de gestao empresarial
em que o democratico e o demasiadamente humano nao entram em cena. E o que
€ mais assustador é a conivéncia dos gestores das escolas de tradicao catolica com

essa situacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para entender o paradoxo proposto do apelo do Papa Francisco para um
humanismo cristao e a adesao das escolas de tradicao catolica a l6gica do capital,
foi necessario responder de forma negativa a pergunta: ¢ possivel um
humanismo proposto pelo Papa Francisco nas escolas de tradicao catolica no
contexto da logica capitalista?

Nessa solucdo dada, percebemos que o Pacto Educativo do Papa
Francisco segue uma tradicdo. O passado reconfigurado em uma tentativa de
didlogo se inscreve em uma perspectiva humanista que aciona um vetor do
imaginario religioso em um retorno as diretrizes do Concilio Vaticano II e ao
personalismo cristao.

A nossa suspeita, caminhando para uma corroboracao, foi a de que a
conversao das escolas catolicas proposta pelo papa nao configura um
enfrentamento da praxis capitalista das escolas catélicas, mas uma proposta para
um retorno a um humanismo solidario configurado em seu aspecto abstrato. O
Pacto Educativo vai se efetivando em um vetor do imaginério religioso que
institui orientacoes para praticas pedagogicas generalistas sem enfrentamento da
causa primeira. Nas sociedades capitalistas e na pratica pedagogica das escolas
catoblicas o que tem ocorrido pode ser considerado de “baixa intensidade” 10 como
nos ares da democracia brasileira atual.

As boas inteng¢6es do Papa Francisco nao atingem o pacto que as escolas
catdlicas estabeleceram com a logica do capital. As escolas servem a uma classe
mais favorecida. O humanismo abstrato nao se concretiza. Ele continua na

formacao abstrata de seus gestores de um capital humano que repete a logica da

10. A democracia de baixa intensidade é aquela que esté alicercada no campo liberal e neoliberal.
Um discurso proferido a favor da dignidade humana, dos direitos humanos, na formacao de
valores centrados na justica, na paz, mas uma pratica autoritaria, autocratica, violenta,
excludente. Tal democracia pode ser percebida na pratica pedagbgica nos dirigentes de escolas
particulares. Sdo abstratamente humanistas, democraticos em manifestagGes fora das instituigdes
escolares. No entanto, sdo autocraticos e exercitam um tipo de autoridade autoritaria, coniventes
com o sistema que promove desigualdades. Nas relagdes com estudantes e professores o direito
ao contraditorio e o exercicio da democracia sdo negados. Conservam seus cargos de gestdo em
anos sem permitir a rotatividade. O conflito nio é o sinénimo do novo, mas de ameagas o que
leva a um sistema perverso de exclusdes. Para Boaventura (2014) essa democracia de baixa
intensidade ndo enfrenta trés pilares da dominacdo os quais é preciso lutar para acabar com
injusticas sociais: colonialismo, patriarcalismo, capitalismo. Ao que tudo indica nao tem sido uma
acao daqueles que professam o Pacto Educativo de Francisco.

88

@rquivo Brasileiro de Educacdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



desigualdade e da exploracao, pois nao enfrenta o problema de forma imediata.
A escola ficou refém da logica do capital e nao tem configurado na proposta de
Francisco mudancas significativas a essa situacao.

H4a um conservadorismo catolico e o reforco ao privilégio de classe,
distante de propostas advindas das diretrizes da Igreja Catolica. Nesse
conservadorismo, utiliza-se o controle sobre os sujeitos a partir do eixo do poder
economico e religioso. Assim, a escola catolica, de forma explicita, tem aderido a
essa logica do capital, apresentando contradicbes que se evidenciam entre o
discurso e a pratica.

Estabelece contornos humanistas para o que se deve fazer, mas nao o que
se faz no interior das escolas de tradi¢ao catélica. Sao duas ruas de mao Gnica sem
contramio ao pensarmos uma perspectiva benjaminiana. E a configuracio do
presente com uma origem nas trilhas do passado. Sao vozes antigas que se

repetem em tempos modernos.
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FORMACAO DOCENTE E HUMANISMO NA
UNIVERSIDADE CATOLICA: PERCEPCOES DE
ESTUDANTES DA PUC MINAS

Julio César Evangelista Resende
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB

RESUMO

O presente artigo apresenta um estudo cujo objetivo foi compreender como o humanismo, no
processo de formacao docente na Pontificia Universidade Catblica de Minas Gerais, contribui para
o compromisso com uma educacdo atenta a pessoa humana, integral, solidaria e comprometida
com o bem comum. Por humanismo se compreende uma longa tradicio filosofica que parte dos
classicos gregos até os existencialistas contemporaneos, mas que na presente pesquisa, encontra
no chamado humanismo cristao sua referéncia. A educagao enraizada neste novo humanismo se
torna um importante elemento a ser desenvolvido na praxis pedagobgica e provoca a presente
investigacdo: a formacao docente contribuiu para despertar nos futuros professores uma postura
mais humanista no exercicio de sua profissao como docente? Na analise, a partir da percepc¢ao
dos alunos sobre a formacdo humanista nas licenciaturas da PUC Minas, constatou-se que os
estudantes compreendem o humanismo como um importante aspecto na formacao e na pratica
docente e percebem os esforcos da instituicio em empreender uma formacdo docente a partir
desta perspectiva. No entanto, os alunos indicaram as intimeras contradigdes que perpassam os
cursos, a limitacao por parte dos professores em articular o tema com suas respectivas disciplinas
e a desconexdo entre os projetos de extensdo, tidos como experiéncias humanizadoras, e o
cotidiano dos cursos que minimamente preparam para a futura praxis docentes na perspectiva
humanista.

Palavras-chave: Formacao Docente. Humanismo. Igreja e educacao. Universidade Catoélica.

ABSTRACT

The present dissertation presents a study whose objective was to understand how humanism, in
the process of teacher training at the Pontifical Catholic University of Minas Gerais, contributes
to the commitment to an education attentive to the human person, integral, solidary, and
committed to the good. common. Humanism is understood as a long philosophical tradition that
starts from the Greek classics to contemporary existentialists, but which in the present research
finds its reference in the so-called Christian humanism. Education rooted in this new humanism
becomes an important element to be developed in pedagogical praxis and provokes the present
investigation: did teacher formation contribute to awakening in future teachers a more
humanistic posture in the exercise of their profession as a teacher? In the analysis, based on the
students' perception of humanist formation in the degrees at PUC Minas, it was found that
students understand humanism as an important aspect in teacher formation and practice and
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perceive the institution's efforts to undertake teacher training based on from this perspective.
However, the students indicated the numerous contradictions that permeate the courses, the
limitation on the part of the professors in articulating the theme with their respective disciplines
and the disconnection between the extension projects, considered as humanizing experiences,
and the daily life of the courses that minimally prepare for future teaching praxis from a humanist
perspective.

Keywords: Teacher Formation. Humanism. Church and education. Catholic University
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, a educacdo escolar ocupa um lugar
relevante e por isso, a figura do professor assume um papel central no processo
educativo, e sua formacao se insere torna elemento basilar para a garantia do
direito a educacao. No decorrer do exercicio da docéncia muitas situacoes
advindas dos desafios humanos e sociais impelem o professor a formular
respostas e posicionamentos que vao para além da formacao técnica e académica
recebida. Nesse sentido, os programas de formacao iniciais ou continuos sao
chamados a pensar para além das competéncias no campo técnico-cientifico e a
colaborar com os docentes na formacao humana.

Em sua bimilenar histéria, a Igreja Catolica Apostolica Romana privilegiou
iniciativas educacionais e desde meados do século XX, uma progressiva abertura
ao mundo possibilitou que, como instituicdo, a Igreja oferecesse seu rico
repertério humanista imprescindivel na atual conjuntura da sociedade.
Recentemente, a proposta do Pacto Educativo Global agrupa as inciativas educativas
dos dltimos anos em um esforc¢o de repactuar o compromisso da humanidade com
uma educacao aberta e inclusiva em prol das futuras geracoes. Segundo Guimaraes,
“o Pacto sinaliza, a partir do comando de Francisco, a retomada de uma agenda
contemporanea, socialmente responsavel, ética e, sobretudo, humanista para com a
educaciio em todos os niveis e em todo o mundo” (GUIMARAES, 2020, p.7).

Os principios humanistas, inseridos no contexto educativo, emergem
como elemento colaborativo na fomentacao de percursos educativos que sejam
sensiveis e acolhedores as multiplas realidades do tempo presente. Além disso,
evidencia-se a pertinéncia da formacao de professores na linha humanista como
mecanismo de sustentacdo de uma educag¢do humanizadora e geradora de
solidariedade. As vozes daqueles que refletem a complexa realidade da sociedade
contemporanea indicam uma crise na qual as respostas advindas do mundo da
técnica nao possuem as condicOes necessaria para superar tais adversidades
(BAUMAN, 2014; FRANCISCO 2019; KRENAK, 2019; MATURANA, 1998;
MORIN, 2001).

O presente artigo tem por finalidade apresentar a investigacao realizada
junto aos estudantes dos cursos de licenciatura oferecidos pela Pontificia
Universidade Catolica de Minas Gerais, pesquisa essa que procurou identificar

como os espacos de formacao de professores colabora na formacao humanista

294

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



dos futuros docentes. Pretendeu-se investigar como os cursos de licenciatura
contribuem na oferta de uma educacao comprometida com o diadlogo, com um
humanismo solidario, com o cuidado da casa comum e da dignidade humana.

A escolha pela Pontificia Universidade Cato6lica de Minas Gerais se deu
pelo fato desta instituicdo possuir em sua missdo aspectos formativos de
inspiracao humanista crista. Além disso, justifica-se tal escolha pelo fato desta
instituicao possuir valores e principios que tangem seu compromisso com uma
educacdo voltada para a transformacdo social, com projetos de extensdo e
praticas educativas que estao em comunhdo com a construcao da cidadania. Tal
cenario possibilitou investigar como os cursos de formacdo de professores
contribuem para o compromisso com uma educacao atenta a pessoa humana e a
pratica da solidariedade e se os alunos assimilam e reconhecem tal educacao
humanista.

A pesquisa encontra sua fundamentacdo tedrica na corrente de
pensamento denominada Humanismo Cristao, uma abordagem contemporanea
e com caracteristicas filosoficas que oferece inspiracoes antropolbdgicas para a
educacdo, tendo como principais tebricos os pensadores Jacques Maritain e
Emmanuel Mounier. Utilizando o recurso metodolégico da Analise de Contetido,
se propoe identificar a partir dos documentos do Magistério da Igreja Catolica
indicacoes sobre a educagdo e humanismo. Neste caso, fez-se a opcao por um
recorte historico das altimas quatro décadas.

Com o escopo de obter um panorama amplo e mais diversificado dos
programas de formacdo de professores oferecidos pela universidade, foram
convidados estudantes de cursos de licenciatura de distintas areas do
conhecimento (Ciéncias Biologicas, Letras, Geografia e Pedagogia). A opcao pelo
recurso metodoldgico da roda de conversa com os alunos dos cursos de formacao
de professores da PUC Minas esta relacionada a investigacao que buscara
analisar, na percepc¢ao dos discentes, como as praticas humanistas presentes no
processo formativo colaboram para a formacdo de docentes com praticas
educativas humanizadoras. A dindmica da roda de conversas priorizou os alunos
que estivessem nos periodos finais de seus respectivos cursos.

A roda de conversa é uma forma de coletar dados na qual o pesquisador ao
se inserir na conversa, participa e ao mesmo tempo, produz dados para discussao.
Segundo Moura e Lima, a roda de conversa é “um instrumento que permite a

partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas
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educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacdo com os pares,
por meio de dialogos internos e no siléncio observador e reflexivo” (MOURA,;
LIMA, 2014, p 99).

Freire indica que espacos de partilha possibilitam que os participantes se
reconhecam como condutores de sua acdo, sendo protagonistas e que a relacao
entre os sujeitos se torna um fazer problematizador (FREIRE, 2011). Assim, a
roda de conversas se torna uma estratégia nao apenas para a coleta de dados, mas
principalmente de reflexao, processamento das experiéncias por meio do dialogo.
Os sujeitos por meio de uma construcao dialégica se interagem e produzem
conhecimentos coletivos e contextualizados. Desta forma, a roda de conversas
possibilita um espagco onde os participantes possam refletir com liberdade e

confidencialidade acerca de seu cotidiano e suas experiéncias formativas

1. Alguns desafios da formacao docente

No cenério atual no qual em que a pratica educativa se torna permeada por
ambiguidades que reproduzem a realidade paradoxal da sociedade hodierna em
suas muitas contradicdes, ficam evidentes os desafios encontrados pelos sujeitos
educativos. Se por um lado existe a cobranca por eficiéncia e alta performance da
educacdo, como contrapondo existe um crescente desinteresse da sociedade
como um todo pela sua responsabilidade educativa. A busca por uniformizacao e
padronizacao dos curriculos e métodos educativos contrasta com as imensas
desigualdades regionais e sociais presentes no pais. A grande oferta de programas
socioemocionais produzidos por grandes conglomerados editoriais confronta
com a violéncia, a indiferenca, o bullying e a intolerancia presentes na sociedade.
Assim, emerge um contexto social e historico que desafia a construcao de
caminhos alternativos para que a educacdo cumpra seu papel e seja
humanizadora.

Além disso, o contexto neoliberal, com suas implicacoes em todos os
aspectos da vida como a precarizacao do trabalho, a influéncia no ambiente
cultural com a exacerbacao do individualismo imp6e padroes em que inclusive as
relacOes interpessoais se tornam mercadoria. As praticas administrativas do
campo coorporativo implementadas na educacao impoem a busca por eficiéncia
e produtividade, fazendo com que o direito a educacao se torne um produto a ser

avaliado se reduzindo aos resultados quantitativos que produz.
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Assiste-se a consolidacdo de um ensino pragmatico baseado apenas na
técnica e sem criticidade, ensino esse que inibe qualquer abertura para a
criatividade e para a diversidade. A sociedade globalizada impde uma
uniformizacdo da educacdo em detrimento de experiéncias formativas mais
individualizadas, que respeitem as diversidades cultuais e sociais. Por sua vez, a
cobranca por resultados langa excessivas expectativas sobre os estudantes
gerando frustacao, desanimo naqueles que nao “se enquadram” neste formato ou
sdo efetivamente excluidos e deixados para tras. Atihé afirma que esse
desumanizador projeto educativo acaba por restringir em sonhos de consumo os
projetos de vida dos jovens (ATIHE, 2008, p. 54).

Neste complexo e multiplo contexto sociocultural, os saberes da docéncia
sao compreendidos como importantes elementos para superar uma compreensao
ingénua e amadora do papel do professor. Como qualquer profissao, o professor
necessita de saberes especificos no exercicio de sua atuacao a fim de exercer com
competéncia suas responsabilidades pedagdgicas. No entanto, por ter na relacao
interpessoal algo primordial em sua atividade, a acao educativa é subjetiva e uma
construcdo continua e inacabada. Neste sentido, a formac¢ao docente, segundo
Tardif (2002), nao pode se reduzir a um modelo aplicacionista do conhecimento
no qual o professor aprende um contetido pronto na universidade e o aplica
futuramente na sala de aula. Tal compreensao é reducionista, nao considera os
saberes e experiéncias da prépria pessoa nem as dinamicas e o contexto realidade
escolar.

Por sua importancia no desenvolvimento e capacitacdo dos futuros
profissionais da educacdo e diante das constantes mudancas socioculturais da
sociedade contemporanea, os programas de formacao docente precisam
continuamente refletir se seus programas respondem as demandas do tempo
presente. Tal analise precisa também indicar de forma que os programas,
curriculos, projetos de extensao, projetos pastorais possibilitam uma formacao
integral, emancipadora e humanizadora. A formacao docente, por ser um tema
multifacetado, requer uma permanente reflexdo que investigue e aponte
contribuicoes para sua maior efetividade.

A educacao é desafiada a contribuir de forma efetiva na superacao das
desigualdades e na construcao de caminhos que possibilitem uma convivéncia
humana mais harmonica. Assim, a formacao dos professores desponta como

condicdo necessaria para que a educacdo ofereca sua contribuicio na
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configuracdo de uma sociedade que promova a justica e a fraternidade. A
formacao humanista nos programas de graduacao de professores pode ser um
importante meio pelo qual se estimula, nos futuros docentes, praticas e posturas

educativas em conformidade com uma abordagem mais humanizadora.

2. O Pensamento humanista na educacao

O termo humanismo tem sua raiz em uma longa tradicao filosofica que
remonta aos pensadores classicos gregos perpassando a histéria até a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos. Aplicado no campo educativo, a expressao
humanista designa diversas teorias e praticas sempre relacionadas com a
concepcao do ser humano, sua dignidade e suas interacoes com os outros e com
o mundo. Existe uma certa convencdo em alguns circulos tedricos o qual
compreende as raizes do humanismo a partir da cultura judaica e helénica, tendo
a ética dos profetas israelitas e dos fil6sofos atenienses como fundamento. Para
Lima Vaz, o humanismo surge a partir de trés grandes tradigoOes: a grega, a latina
e a biblico-crista (LIMA VAZ, 2001). Tais tradi¢oes vao se complementando,
corrigindo uma a outra e aprofundando a compreensao acerca do humanismo. O
estabelecimento de escolas para a reflexdo e a transmissao dos fundamentos
tedricos sao intrinsecos a cada uma destas tradigoes.

Segundo Aloni, nao obstante a contribui¢do do Judaismo para com os
valores éticos e morais, a pesquisa acerca da educacao humanistica indica o
ambiente grego classico como o ambiente cultural no qual se desenvolve uma
visao de mundo que situava o homem no centro. “A educacdo humanistica
aparece pela primeira vez como um assunto central para exame publico e
discussao na segunda metade do século V a.C., e seus ecos podem ser ouvidos nos
primeiros diadlogos de Platao” (ALONI, 2007, p.14).

Desta forma, a educacao compreendida como humanista teria inicio na
Grécia onde o termo Paideia é elaborado a partir das experiéncias formativas
como elemento essencial para inclusdo da pessoa na vida publica e sua
participacao como sujeito na polis. Para os gregos, a pessoa s6 podia realizar-se
como tal por meio do conhecimento e da cultura, desta forma, educacao e
humanizacao se tornavam sin6nimos.

Nesta mesma perspectiva, no mundo latino, Cicero, escritor romano do

século I a.C., utiliza o termo Humanitas para se referir a todo processo de

298

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



educacdo como posse de uma cultura que distingue o homem dos animais.
Segundo Jaeger, humanismo vem do latim, humanitas, “pelo menos desde o
tempo de Cicero, esta palavra teve, ao lado da acepcao vulgar e primitiva de
humanitario. [humanismo] significou a educacao do Homem de acordo com a
verdadeira forma humana, com o seu auténtico ser” (JAEGER, 2001, p. 14).
Influenciado pelos gregos, a cultura em Roma também compreende o processo
de educar o homem como estudos humanisticos e a forma pela qual se modela o
individuo em direcdo a sua natureza essencial como ser humano. Os esforcos dos
intelectuais romanos deixaram como grande legado o Direito Romano e o Latim
como lingua literaria a partir dos escritos de Marco Tulio Cicero, Virgilio, Horacio
e Séneca.

O Renascimento, a partir do século XV, delineou uma compreensao
diferenciada sobre o ser humano e neste momento histérico as pessoas
chamaram-se humanistas. O humanismo renascentista se tornou, por meio das
artes e da filosofia, um movimento intelectual que buscava se emancipar da
influéncia religiosa medieval em busca de uma verdade, beleza e liberdade
construida pelas faculdades humanas e assim este modo uma forma nova de
enxergar o mundo. As ideias humanistas neste periodo estao ligadas com a
valorizacao do espirito humano. O ideal educativo no humanismo renascentista
nao é mais o cidadao perfeito ou santo, mas o homem culto. Esta compreensao é
difundida por meio das escolas e universidades que se multiplicam pela Europa
neste periodo, impulsionadas pela consolidacao do capitalismo mercantilista.

O pensamento iluminista, surgido por volta século XVIII, indicou um
humanismo mais critico e liberal com énfase no direito e liberdade dos
individuos. Por ser uma era em que a razao cientifica toma lugar central nos
discursos e os direitos naturais de liberdade e posse se tornam um elemento
importante na sociedade, a compreensao da educacao também ganha contornos
com o pensamento critico e autonomo. O movimento que reivindicava o primado
da razao como elemento emancipador do homem, advogava por uma educacao
ampla e de acesso para todos como meio de construir uma sociedade mais
igualitaria.

Diante de uma obsessao com o progresso cultural, o conhecimento
enciclopédico e uma educacao autoritaria, Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
propoe uma abordagem que ficou conhecida como educacdo humanista

romantica. Nela, o filosofo suico propoe um mergulho no interior de si mesmo
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para encontrar o homem natural, reconhecendo a bondade intrinseca que existe
no ser humano. Tal compreensao influenciou o pensamento educacional
moderno de Pestalozzi, Froebel, Rogers e outros. De acordo com Mizukami, essa
abordagem da énfase a relacoes interpessoais, o contetido da educacao esta muito
inserido na experiéncia que o aluno constr6i com a ajuda do professor
(MIZUKAMI, 1992, p. 38).

Embora nao tenham um pensamento homogéneo, os filosofos da escola
existencialista como Kierkegaard, Nietzsche, Heidegger, Sartre e outros propoem
um humanismo existencialista em que os educadores partem do pressuposto que
a liberdade é central para o ser humano, e neste sentido, nenhuma autoridade
externa deve intervir. Uma educacdo humanizadora nesta perspectiva
existencialista fomenta escolhas que garantem o senso de liberdade, aqui se
insere a ideia de ‘projeto de vida’ e realizacdo plena. Como afirmou Sartre “o
homem nao é mais do que aquilo que ele faz de si proprio’.

Distinto dos existencialistas, e mais inseridos nas transformacées sociais,
os filésofos e da chamada “pedagogia critica” indicam uma compreensao mais
politica da educacao humanista. Para Freire, Apple, Giroux e outros, as praticas
educativas nao podem ficar indiferentes diante das desigualdades sociais, por
isso, humanizar a educacao tem um apelo a se inserir nas lutas emancipadoras os
alunos formando suas consciéncias criticas. Como aponta Mendonca
“humanizac¢ao tem a ver com um projeto de transformacao historico-social que
caminha na intencao da libertacao utépica” (MENDONCA, 2008, p 80).

Entre as compreensoes e abordagens humanistas construidas no decorrer
da histéria do pensamento ocidental, o humanismo -cristio moderno
fundamenta-se no pensamento de Jacques Maritain (1882-1973) e Emmanuel
Mounier (1905-1950) que no inicio do século XX ofereceram uma releitura crista
do humanismo. Tal proposicao incumbe de grande valor a pessoa humana, mas
sem um absolutismo exagerado. A dignidade da pessoa nao a faz individualista,
ao contrario a direciona para a convivéncia em sociedade e para a abertura ao
transcendente. Segundo Maritain, “o humanismo tende essencialmente a tornar
o homem mais verdadeiramente humano e a manifestar sua grandeza original,
fazendo-o participar de tudo o que, na natureza e na historia o possa enriquecer”
(MARITAIN, 1965, p. 298).

O humanismo cristao apresenta-se como elemento que influencia a pessoa

humana a ser participativa na vida social e a colaborar com o bem comum. Nesta
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perspectiva, a educacao colabora na formacao integral da pessoa, a fim de que
esta trabalhe em favor de tudo o que colabore para superar as realidades e
situacoes que desumanizam a pessoa humana. Segundo Mendoncga, “Maritain
enfatiza a importancia da superacao do lado individualista do ser, e defende a
democracia como ideal de vida, por isso, uma sociedade fundada no bem comum
da coletividade” (MENDONCA, 2008, 38).

Segundo Josaphat, o humanismo integral assinalado por Maritain
“exprime a totalidade e a harmonia no plano do ser, do saber e do agir, a
compreensao do ser humano, tal como se manifesta empirica e simplesmente na
experiéncia comum” (JOSAPHAT. 2006, p. 9). O caminho proposto evidencia
que a existéncia individual e a vida social sdo categorias primordiais, pois
valorizam a totalidade do humano, e desta forma sobrepéem a racionalidade
cientifica, técnica e econdmica. O ser humano reconhece a sua dignidade como
pessoa humana e como cidadao inserido numa comunidade de cidadaos,
responsaveis pelo bem comum e pela vida em sociedade.

O humanismo apresentado por Jacques Maritain se insere no contexto
historico permeado pelo totalitarismo comunista de um lado e o avanco no
nacionalismo fascista de outro, e assim propée um certo equilibrio entre
coletivismo ideologico e a individualismo isolador. Sua proposta toca a esséncia
da pessoa humana entendido como individuo singular, mas que est4 inserido de
forma imperativa no grande corpo social. Neste sentido, Maritain reforca a ideia
de democracia como obra dos cidadaos que tomando consciéncia de sua
dignidade pessoal buscam meios de uma vivéncia comunitaria fraterna
(MARITAIN, 1962, p.160).

Jacques Maritain propde dar ao termo humanismo um significado novo e
assim elabora o que chama de humanismo integral, ou seja, sua concepcao
valoriza a pessoa humana, nao de forma absoluta e isolada, mas a compreende
em sua dimensao de abertura ao transcendente, ao relacionamento com as
demais pessoas e na busca do bem comum. O humanismo integral compreende a
presenca e acao transformadora da pessoa na sociedade na qual est4 inserida. A
educacao humanista crista na perspectiva de Maritain € aquela que colabora para
superar as ameacas que desumanizam o ser humano. O pensamento humanista
de Maritain influenciou muitos estudantes e intelectuais de seu tempo, entre eles
se destaca Emanuel Mounier, o qual teceu didlogo em vista de oferecer

fundamentos ao humanismo integral
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Emmanuel Mounier por meio da Revista Esprit promove uma
aproximacao entre o pensamento e reflexao filosofica religiosa e a acao politica.
O movimento filosofico iniciado por Mounier e por ele denominado
personalismo, surge da reflexdo nao apenas académica, abstrata e distante do
cotidiano das pessoas, mas da busca de recompor um caminho humanista que
perceba a centralidade da pessoa humana em sua insercao na vida comunitaria.

Para Mounier, nem o capitalismo, comunismo, nazismo e o fascismo
possuem respostas satisfatorias, e, ao contrario, agravaram os problemas da
humanidade. Como afirma Peixoto, o marxismo com seu coletivismo
desconsidera elementos da existéncia humana como a dimensao espiritual e
pessoal; o capitalismo com sua logica produtivista voltada ao acimulo impde ao
homem um consumismo e individualismo esvaziando a dimensao humana; o
totalitarismo representado pelo fascismo e nazismo subordinou o homem ao
interesse arbitrario do Estado tolhendo a liberdade (PEIXOTO, 2017, p 145).

Mounier ressalta que a crise contemporanea é uma crise civilizatéria, e
com isso, uma crise religiosa, o que desencadeia um entendimento limitado da
economia, das ciéncias, das relacdes entre os povos. Para ele, a despersonificagao
e a decadéncia do compromisso comunitario encontram suas raizes no
individualismo com forte carater pluridimensional pois as transformacoes
verdadeiras iniciam-se nas raizes da pessoa. O individualismo e a tirania do
coletivismo sdo compreendidos por Mounier como “duas doencas que incidem
sobre a humanidade. Hoje essas doencas se encontram em um estagio muito
agudo de viruléncia e seus efeitos se somam” (MOUNIER, 1955 p. 92). Para
superar a influéncia destas correntes de pensamento, o filésofo francés busca
trabalhar a dimensao comunitéaria como parte constituinte da vida das pessoas.
Para isso, afirma a necessidade de “refazer o Renascimento”, ou seja, trabalhar
em uma dupla direcao: personalista e comunitaria na qual um novo humanismo
fomente a perspectiva de comunhao.

Como caminho necessario para a vida em sociedade, o personalismo
propoe a constru¢do de um humanismo compreendido em didlogo com os
acontecimentos de cada momento historico, e que seja capaz de manter como
principio norteador e irrenunciavel a dignidade da pessoa humana. Esse caminho
humanista se torna imprescindivel para questionar e denunciar os instrumentos
desumanizadores presentes na sociedade. Desta forma, Mounier propée uma

‘filosofia da esperanca’ entendida como compromisso transformador. Acerca
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desta esperanca, Mounier afirma que “entre o otimismo impaciente da ilusao
liberal ou revolucionaria e o pessimismo impaciente dos fascismos, o caminho
proprio do homem esta no ‘otimismo tragico’ que encontra a sua justa medida
num clima de grandeza e de luta” (MOUNIER, 1964, p. 33). Por “otimismo
tragico” se entende a esperanca que move a pessoa a buscar solucoes e nao
desistir?.

Segundo Oliveira, as contribui¢oes da filosofia personalista para educacao,
assinala que o pensamento de Emmanuel Mounier fortalece a compreensao de
dignidade da pessoa humana nao de forma isolada, mas inserida no contexto
comunitario (OLIVEIRA, 2017, p 109). A partir desta centralidade da
comunidade, Mounir aponta a educacao do senso comunitario como condi¢cao
para a sobrevivéncia do ser humano. Mounier indaga as praticas educativas de
seu tempo por essas estarem formatadas a partir da acumulacao de contetado e
desta forma infundirem um conformismo com as estruturas sociais vigentes.
Neste sentido, o filosofo francés indica importantes elementos que serdo
acolhidos a ampliados posteriormente por Paulo Freire. Mounier propoe uma
educacao voltada a pessoa, com saberes nao dissociados da vida e que sejam
humanizadores fomentando a liberdade e a criatividade.

Os filosofos Jacques Maritain e Emmanuel Mounier, a partir de evidentes
posicgoes catélicas, proporcionam com seu pensamento um horizonte concreto
para o didlogo entre sociedade e fé, no qual categorias e principios com raizes
religiosas subsidiam um entendimento diferenciado sobre as relacées humanas e
sociais. O resgate da dignidade da pessoa humana e sua insercao comunitaria
denunciam as fragilidades do pensamento moderno que corrompido s6
intensifica os processos desumanizadores. Este pensamento pautado pelo senso
comunitario influenciou o pensamento catolico no pés-guerra, alguns dos temas
do personalismo foram retomados nos textos das enciclicas sociais Mater et
Magistra (1961) e Pacem in Terris (1963) do Papa Joao XXIII assim como nas
discussoes e documentos do Concilio Vaticano II (1962-1965).

No campo da educativo brasileiro, o pensamento de Maritain e Mounier
inspirou Paulo Freire, como ressalta Balduino Andreola em sua tese doutoral

“Emmanuel Mounier et Paulo Freire: une pedagogie de la personne et de la

1 A ideia do “otimismo tragico” poderia ser o “esperancar” na transcri¢do de Paulo Freire. Para o patrono
da educacdo brasileira, e esperanca ndo é uma atitude de inércia e ilusdo ingénua diante da realidade, mas
a forca de poder transformar a realidade. “Minha esperanga € necessaria, mas nao ¢ suficiente. Ela, s6, ndo
ganha a luta, mas sem ela a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da esperanca critica, como o peixe necessita
de 4gua despoluida” (FREIRE, 2001).
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communaute” (ANDREOLA, 1985). Para o autor, Freire também parte da
constatacao da crise civilizatoria e a implementacao de um processo educativo
libertario que denuncie a situagcdo de desumanizacdo e que seja
comunitariamente comprometida e dialogica. A influéncia do personalismo de
Mounier estava presente, como se viu anteriormente, no MEB e na JUC
(Juventude Universitaria Catolica).

Para Andreola, existem duas categorias que descrevem a relacao entre
Paulo Freire e humanismo de Maritain e Mounier que sdo as relacoes de
influéncias e de convergéncias (ANDREOLA, 2005, p. 15). Acerca das influéncias,
o proprio Paulo Freire em sua obra “Os cristaos e a libertacao dos oprimidos”
(FREIRE, 1978) menciona os pensadores franceses e suas inspiracoes em sua
caminhada, autores estes que eram lidos nos grupos da Acao Catdlica no Recife.
Segundo Mendonca, o humanismo cristao contribui com o pensamento freireano
“fortalecendo o engajamento politico social de sua pedagogia humanista”
(MENDONCA, 2008, p. 33).

Diante do conceito de educacao humanizadora, Paulo Freire em sua obra
Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1970) acredita na vocacao da pessoa em se
tornar cada vez mais humana, percebendo-se como ‘ser’ no mundo e ‘ser’ com os
outros. Face as estruturas desumanizantes na sociedade, o patrono da educacao
brasileira, concebe a educacao como instrumento necessario para superagao de
tal realidade por meio da praxis, ou seja, pessoas compromissadas com a
transformacdo do mundo. Freire assinala que um educador humanista
empreende sua acao de modo a se identificar com seus educandos rejeitando os
processos bancarios2 e implementando relacoes que conduzam a emancipacao
dos sujeitos.

A educacao humanizada emoldurada pelos pensadores catolicos franceses
propoe uma formacao integral englobando todas as dimensoes da pessoa e deste
modo, vai na direcao oposta daquilo que Andreola chama de “deformacoes
alienantes do racionalismo e superintelectualizacio da modernidade”
(ANDREOLA, 2005, p. 15). A educacao se realiza no contexto de comunidade,

superando toda tendéncia individualista e de acimulo de conhecimento. Freire

2 Para Paulo Freire, a educacéo bancaria é compreendida como um ato de depositar, em que os educandos
sdo os depositarios e o educador, o depositante. O processo educativo, na concepcédo bancaria de
educacdo, € uma mera transmisséo de conhecimento, dep6sito do contetido curriculares nos estudantes e
ndo um ato de reflexdo e construcdo dos sujeitos envolvidos.
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por sua vez, propoe uma educacdo volta a praxis, inserida nos contextos das
pessoas, de base comunitaria e que valorize os saberes populares.

O humanismo cristao desponta, desta forma, como uma alternativa
também as demandas por uma educacao que seja mais ampla e humanista. Ele é
apresentado como percurso alternativo no qual a educacao nao seja subserviente
ao poder economico e as suas logicas. O humanismo solidario tem como proposta
fortalecer os aspectos humanistas na educacgao e assim colabora para romper a
primazia da logica utilitarista e racional nos processos educativos abrindo espaco
para as experiéncias humanas de maior sensibilidade. Esta abordagem
humanista compreende a educacdo como essencial na formacao de uma
sociedade mais igualitaria e justa, pois se fundamenta nos valores da dignidade
humana. Muitos documentos publicados pelo Magistério da Igreja nas ultimas
quatro décadas indicam esse direcionamento humanista como inspiracao para a

educacao.

3. Educacao Humanista: indicacoées a partir de textos do Magistério
da Igreja

A Igreja Catolica, por meio de seus documentos e pronunciamentos dos
papas e das conferéncias episcopais, tem, desde o Concilio Vaticano II (1962-
1965), procurado tecer relacoes de didlogo e proximidade com amplos setores da
sociedade como meio para oferecer seu repertério humanistico em vista de uma
fraternidade universal. Este artigo faz um recorte a partir nos tltimos quarenta
anos, abrangendo os pontificados dos papas Joao Paulo II (1978-2005), Bento
XVI (2005-2013) e Francisco (2013-atual). Esse levantamento objetiva
apresentar nos referidos textos, indicacoes e inspiracoes para uma educacao de
base humanista a partir da perspectiva crista.

Na sociedade contemporanea € legitimo que se questione sobre o “lugar”
que ocupa a religido na da humanidade. A ciéncia da religido indicara que nao
existe um lugar tinico, mas multiplos espacos de interacgao e reflexao sobre relacao
entre religiao e sociedade na atualidade. Segundo Duque, a missao da Igreja
também engloba “o servico a humanizacao dos humanos” (DUQUE, 2016, p.
307), no qual, pelo seu repertério agregado no decorrer dos séculos, entre

sombras e luzes, contribui na continua reflexao acerca das escolhas humanas
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acerca da economia, politica e cultura e suas respectivas consequéncias na
promocao ou nao de uma humanizacao.

Desta forma, reconhecendo que a sociedade e o Estado tenham o dever
central de conduzir as acbes politicas, a Igreja “nao pode e nem deve ficar a
margem na luta pela justica e 0 bem comum” (BENTO XVI, 2005, p. 46). Ao
propor principios que possam sustentar uma sociedade digna para o ser humano,
a Igreja parte de motivacoes religiosas, que podem nao ser compartilhados por
todos dentro da sociedade, mas que, no entanto, constituem um ponto de
encontro entre cristios e a sociedade de forma mais ampla (PONTIFICIO
CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005). A Igreja atua na historia, interagindo com
a sociedade e a cultura propria do seu tempo, fomentando uma antropologia no
qual a vida humana e sua dignidade sejam respeitadas (PONTIFICIO
CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005).

Dentro dos miiltiplos campos de atuacao social da Igreja, a educacao se
apresenta desde os primordios do cristianismo como um importante campo de
atuacdo e presenca. A Igreja reconhece a educacdo como um “um processo
dindmico que dura a vida toda da pessoa e dos povos, recolhe a memoéria do
passado, ensina a viver hoje e se projeta para o futuro” (CELAM, 1992, p 203).
Compreende assim, que ha um projeto de ser humano implicito em qualquer
proposta educativa e que por isso recomenda por meio dos documentos,
discursos e comunicagoes uma educacdo humanista baseada nos principios
cristaos.

No pontificado do Papa Francisco se destaca a proposta iniciada no ano de
2019 do Pacto Educativo Global, que surge da constatacao da fragmentacao e ruptura
de uma proposta educativa que envolva todos os sujeitos sociais e nao apenas as
instituicoes de ensino. O Pacto Educativo, como afirma o Papa Francisco, nao visa
desenvolver programas educativos, “mas encontrar o passo comum para reavivar o
compromisso pelas e com as novas geracgoes, renovando a paixao por uma educacao
mais aberta e inclusiva, capaz de escuta paciente, didlogo construtivo e compreensao
mutua” (FRANCISCO, 2020a).

Neste sentido, o Pacto se tornou um icone da proposta educativa
humanizadora, ao colocar a pessoa no centro dos processos de ensino e
aprendizagem, buscando deste modo reverter a logica de uma pedagogia utilitarista
e conteudista. A proposta do Pacto Educativo Global agrupa as inciativas educativas

dos tultimos anos em um esfor¢o de repactuar o compromisso da humanidade com
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uma educacao aberta e inclusiva em prol das futuras geracoes. Segundo Guimaraes,
“o Pacto sinaliza, a partir do comando de Francisco, a retomada de uma agenda
contemporanea, socialmente responsavel, ética e, sobretudo, humanista para com a
educaciio em todos os niveis e em todo o mundo” (GUIMARAES, 2020, p.7).

A partir dos documentos, pronunciamentos e declaracoes dos papas, da
Congregacao para Educacao Catolica, da Conferéncia Episcopal da América Latina
(CELAM) e da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) se percebeu a
necessidade de uma sistematizacio e classificacdo das indicacOes presentes nos
referidos documentos. Para operacionalizar tal categorizacao foi analisado algumas
abordagens metodologicas que poderiam proporcionar um resultado mais coerente
com a proposta desta pesquisa. Desta forma, optou-se pela analise de conteiido como
alternativa adequada.

Utilizando a metodologia de analise de contetido se buscou sintetizar,
compreender e classificar o conteido dos documentos do Magistério da Igreja
por meio de categorias. A elaboracdo de categorias é fundamental nesta
metodologia, pois possibilita uma melhor identificacio dos assuntos e ideias
apresentadas nos documentos analisados. Para Bardin, “classificar elementos
em categorias impoe a investigacao do que cada um deles tem em comum com
outros” (BARDIN, 2016, p. 148).

Com isso, se procurou agrupar em categorias as principais ideais e
afirmacoes recolhidas no recorde documental do Magistério da Igreja. A
categorizacao é um processo cognitivo natural do ser humano, e é compreendida
como “uma forma de hierarquizacao mental de conceitos sobre a realidade, com
vistas a facilitar a organizacao do conhecimento (CARMO, 2018).

A partir da fundamentacao teoérica, ancorada no pensamento humanista
cristdo de J. Maritain e E. Mounier, e ap0s a leitura e mapeamento das principais
ideias presentes nos textos pesquisados, identificou-se algumas categorias as
quais permitem classificar as principais indicacoes do Magistério da Igreja
relativas ao tema da educacao humanista. Tal identificacdo emerge dos conceitos
observados e principios delineados pelos filosofos supracitados e a incidéncia
destes nos documentos e discursos proferidos pelo Magistério da Igreja. A
definicdo de categorias também possibilita elencar de forma sistematica as
compreensoes e conceituacoes oferecidas pela reflexao crista no que diz respeito

ao humanismo na educacao.
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Desta forma, as categorias dignidade humana, bem comum, educacao
integral e humanismo solidario foram identificadas como apropriadas para
classificar as possiveis contribuicoes dos documentos pesquisados para uma
formacao docente de inspiracao humanista. Em face do amplo campo estudado,
essas categorias procuram agrupar e sintetizar as muitas indicacoes abrangendo
os aspectos relativos a pessoa humana e sua dignidade, a compreensao da
educacdo no horizonte o bem social, os acentos de uma formacao integral da
pessoa e as afirmacoes acerca do principio da solidariedade como elemento
constitutivo de promocao de relacoes humanas mais justas e fraternas. No amplo
campo de indicacoes oferecidas pelos documentos da Igreja, essas as categorias
recolhem e abarcam alguns elementos essenciais na compensacao da educacao
no horizonte do humanismo cristao.

A dignidade da pessoa humana, na perspectiva dos documentos da Igreja,
est4 fundamentada na convicgao de que cada ser humano é construido a imagem
de Deus. A consciéncia da pessoa humana acerca da sua dignidade indica que esta
nao pode ser instrumentalizada para fins economicos, sociais e politicos sobre
nenhum pretexto. Somente o reconhecimento da dignidade da pessoa humana
pode tornar possivel o crescimento comum e pessoal de todos, por isso a
necessidade de promover condi¢oes de igual oportunidade. A respeito dos
direitos humanos, os documentos da Igreja indiciam que tais direitos sao
oportunidades para se reafirmar a dignidade da pessoa humana sendo desta
forma, promovida universalmente.

O bem comum é um dos principios da Doutrina Social da Igreja e é
compreendido com mais do que uma simples soma dos interesses particulares, é
antes tudo a busca de realizacdo do bem de forma comunitaria, o bem que leva
em conta todas as pessoas e da pessoa em sua totalidade. “A pessoa nao pode
encontrar plena realizacdo em si mesma, prescindindo do seu ser ‘com’ e pelos
‘outros”” (PONTIFICIO CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005, p. 101). O bem
comum, neste sentido, é compreendido como esfor¢o pessoal e comunitario em
vista de superar a tendéncia egoista de reduzir o bem ao seu proprio interesse
pessoal. O Magistério da Igreja indica que o campo da participacao politica é
apontado como importante elemento na implementacao do principio do bem
comum. (PONTIFICIO CONSELHO J USTICA E PAZ, 2005).

Em uma sociedade desigual, onde as pessoas sao destituidas dos direitos

fundamentais, o principio do bem comum torna-se um apelo a solidariedade. Por
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isso, € preciso possibilitar uma educacao que ajude os estudantes a alargar o seu
olhar e o seu coracao ao mundo que os circunda, “sem nunca perder de vista o
verdadeiro bem da comunidade e da sociedade como um todo” (JOAO PAULO II,
1982). 0 Papa Francisco provoca os educadores a ajudarem os estudantes
superarem o caminho escolar como sinénimo de prestigio social e dinheiro, mas
o compreender como itinerario de preparacao para uma maior responsabilidade
na busca das solucoes dos problemas da sociedade atual (FRANCISCO, 2017).

A educacao, segundo o Magistério da Igreja, s6 cumpre verdadeiramente
sua funcao se promover o desenvolvimento integral da pessoa orientando sua
vida para uma realizacdo plena e fomentando escolhas em vista de uma vida
fraterna e cidada (CNBB, 2021, p. 68). A ideia de “educacdo integral”, para a
proposta educativa humanista cristd, é uma compreensdao que engloba a
totalidade da pessoa humana em suas multiplas dimensoes. Por meio de uma
educacao integral, “o individuo atinge a capacidade de se orientar para a verdade
e o bem; isto é, atinge a autonomia de sua pessoa, a arte de inserir-se como sujeito
de iniciativa e cultura em seu proprio meio” (JOAO PAULO II, 1988b).

O Magistério da Igreja reconhece os desafios na implementacao de uma
educacdo integral no contexto contemporaneo no qual alguns importantes
organismos internacionais como a Unido Europeia, a Organizacao para a
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE) e o Banco Mundial
promovem propostas educativas pautadas no resultado e na competitividade.
Tais organismos compreendem a educacao a partir de um conceito funcional
abdicando desta forma de uma visao integral da educacao. Afirma a Congregacao
para a Educacao Catdlica “a escola nao deveria ceder a esta ldgica tecnocratica e
econOmica, embora se encontre sob a pressao de poderes externos e seja exposta
a tentativas de instrumentalizacio por parte do mercado” (CONGREGACAO
EDUCACAO CATOLICA, 2014, p. 35). O documento ainda indica que a educaco
escolar precisa valorizar nao s6 as competéncias relativas aos ambitos do saber e
do saber fazer, mas também aquelas do viver junto com outros e crescer em
humanidade.

O termo solidariedade é amplamente utilizado pelo Magistério da Igreja
como expressao da consciéncia comunitaria e de alteridade no qual se sublinha o
vinculo comum que une as pessoas enquanto humanidade. A reflexao crista sobre
solidariedade se fundamenta do icone biblico centrado na pessoa de Jesus de

Nazaré que se “fez solidario com a humanidade” e “fez resplandecer, aos olhos de
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todos os homens o nexo entre solidariedade e caridade” (PONTIFICIO
CONSELHO JUSTICA E PAZ, 2005, p 119). Nesta perspectiva, a solidariedade ¢é
elemento constitutivo da compreensao crista sobre a vida em sociedade, na qual
os sujeitos sao motivados a tecerem relacoes comprometidas com o bem comum,
a destinacao universal dos bens, a igualdade entre os homens e a paz no mundo.

Por ocasiao dos cinquenta anos da Enciclica Populorum Progressios, a
Congregacao para Educacao Catolica publicou em 2017 o documento “Educar ao
Humanismo Solidario” com orientacoes e diretrizes que para praticas educativas
que fomentem o humanismo solidario. O texto ressalta que “os contetdos deste
humanismo solidario precisam ser vividos e testemunhados, formulados e
transmitidos em um mundo marcado por miltiplas diferencas culturais”
(CONGREGACAO EDUCACAO CATOLICA, 2018. p.10). Diante do cenario do
mundo contemporaneo com suas multiplas crises, o caminho educativo, a partir
da perspectiva humanista solidaria, é delineado como elemento constitutivo
diante de respostas que tendem a agravar os problemas radicalizando os
conflitos.

As categorias dignidade humana, bem comum, educagdo integral e
humanismo solidario reiinem dentro de suas concepc¢oes alguns das principais
contribuicoes do Magistério da Igreja a reflexao sobre a educacao compreendida
como processo humanizador. Estas categorias sdo indivisiveis, ou seja, sem uma
nao hé outra. Nas palavras do Papa Francisco a tarefa educativa é necessaria para
dar qualidade as relacoes humanas e para promover “o desenvolvimento de
hébitos solidarios, a capacidade de pensar a vida humana de forma mais integral
e a profundidade espiritual” (FRANCISCO, 2020a, p. 89). Segundo indica o
pontifice, esse caminho educativo colaborara para que a humanidade supere suas

injusticas e outras formas de poderes que marginalizam as pessoas.

4. A formacao docente e o humanismo no contexto da PUC Minas

A formacao do professor esta intrinsicamente ligada a profissionalizacao
docente, o percurso historico aponta como a formacao e a profissao docente
evoluiram conjuntamente. Os saberes da docéncia sao compreendidos como

importantes elementos para superar uma compreensao ingénua e amadora do

3 A Enciclica Populorum progressio foi escrita pelo Papa Paulo VI em 1967.0 Documento de cunho
social é dedicada a cooperagdo entre 0s povos e 0 desenvolvimento dos paises pobres.
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papel do professor. Como qualquer profissao, o professor necessita de saberes
especificos no exercicio de sua atuacao a fim de exercer com competéncia suas
responsabilidades pedagogicas. Diante de tal relevancia, a questao de formacao
docente carece de continua problematizacdo em vista de reconhecer seus
fundamentos, refletir suas praticas e identificar as politicas correlacionadas.

Para Tardif, um desafio presente na formacao docente é que esta tende a
ser dominada pelos conhecimentos disciplinares, muitas vezes sem ligacao com a
pratica profissional, “esta concepcao tradicional de maneira geral domina todas
as visoes da formacao dos professores nas universidades” (TARDIF, 2002, p.
235). N6ovoa concorda ao indicar que, nao raras vezes, o processo de formacao
inicial gera uma dicotomia entre um modelo académico e um modelo pratico,
fragmentando assim a compreensao da atividade docente como uma acgado
integral. O autor propdoe uma “terceira via que define a praxis como lugar de
producao da consciéncia critica e da acao qualificada” (NOVOA, 1995, p. 26). Para
isso, aponta a necessidade da superacao de um modelo enrijecido de formacao
dos futuros docentes focado em preparar o professor como um transmissor de
conhecimentos e perpetuador das dindmicas sociais. A proposta é uma formacao
que desperte nos futuros docentes as habilidades de reflexdo sobre a propria
pratica pedagogica, a relacao com os alunos e com a sociedade como um todo.

Percebe-se que a formacao de professores é de grande relevancia e em sua
complexidade precisa ser refletida continuamente, principalmente em uma
sociedade em continua mudanca. A crescente exigéncia norteada pela competicao
e pelo resultado enfraquece o tecido das relaces humanas e impoem, inclusive
sobre a acao do docente, uma logica comercial retrocedendo ao modelo de escola
fabrica. Nesse sentido, a formacdo docente marcada por pressupostos
humanistas oferece algumas pistas como caminho para amenizar as
consequéncias do modelo educativo imposto na atualidade.

Os debates e reflexdes neste campo da formacdao docente podem ser
enriquecidos pelas contribuicbes do humanismo cristio o qual percebe o
professor como aquele facilita o processo no qual o estudante consegue dar
significado a vida e nao se limitando a uma aquisicio de competéncias
académicas e profissionais. Os professores precisam ser capacitados de maneira
simultaneamente a comunicarem o “conhecimento e, ao mesmo tempo, formar
pessoas que nio acabem se voltando contra a humanidade” (JOAO PAULO II,

2001).
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O Papa Francisco indica a proximidade psicolégica do educador com o
aluno ao caminhar com ele para tentar fazé-lo experimentar a descoberta pessoal
da verdade é uma das pedras angulares da atual metodologia educativa do Papa.
O educador é definido como o companheiro de viagem de uma crianca na busca
da verdade, faz com que a experimente como bela e atraente; o jovem confia nele
porque o vé sereno e alegre e porque sabe dar razao, com o testemunho da sua
vida, do valor daquilo que ensina. Mansidao, capacidade de escuta e dialogo sao
trés qualidades essenciais para todo educador; eles, junto com a alegria e o
otimismo, devem caracterizar, para o Papa Francisco, o modo de ser de quem
realiza tarefas educativas ou formativas e, portanto, se projeta nas necessidades
dos outros.

A PUC Minas, como universidade confessional, tem no humanismo um
instrumento que prioriza a dimensao da esséncia do homem, articulando-a com
a formacao critica e competente dos futuros professores. A formacao humanista
e a formacado para o mundo do trabalho formam os dois horizontes que norteiam
as atividades do itinerario formativo dos estudantes dos programas de
licenciatura da universidade.

Percebe-se que, no horizonte de sua proposta pedagogica, a PUC Minas
indica a valorizacao da solidariedade e da ética como pressupostos necessarios na
construcdo do que chama de “cidadania planetaria”, ou seja, uma consciéncia de
pertenca das pessoas enquanto sociedade em sua histoéria, assim como na relagao
com as realidades do meio ambiente e a vida no planeta. Neste sentido, a
universidade assimila em sua declaracdo de missdo e, principalmente nos
programas pedagogicos de formacao de professores, uma concreta receptividade
das categorias indicadas pelos teéricos do humanismo cristao e dos documentos
do Magistério da Igreja. Desta forma, as categorias dignidade humana, bem
comum, educacao integral e humanismo solidario se fazem presentes de forma

explicita ou mesmo subliminar nas propostas empreendidas pela PUC Minas.

5. A formacao humanista na percepcao dos estudantes de
licenciatura

Ao investigar as contribuicoes do humanismo de base crista na formacao

dos futuros docentes, o encontro com os estudantes proporcionou averiguar e

efetividade e apropriacao da proposta humanista nos programas de licenciatura.
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A opcao metodolbgica de escuta aos estudantes se deu por meio da roda de
conversa, ferramenta esta que se mostrou eficaz para a coleta de dados. Esse
instrumento favoreceu o didlogo e possibilitou um ambiente onde os
participantes puderam refletir com liberdade e confidencialidade acerca de suas
experiéncias formativas. Participaram da roda de conversa trinta e um estudantes
do 6° e 7° periodos dos cursos de Ciéncias Biologicas, Geografia, Letras e
Pedagogia em encontros virtuais e presenciais.

Diante da polissemia de concepcoes acerca do humanismo, inicialmente
procurou-se conhecer qual compreensao os estudantes pesquisados tém acerca
do humanismo. Tal questdo permitiu posicionar uma base conceitual inicial a
partir da visao dos participantes, uma vez que existem maultiplos entendimentos
acerta do termo humanismo. Se evidenciou que o conceito de humanismo ligado
a formacao docente é quase sempre associado a temas como sensibilidade,
cuidado, alteridade, respeito, empatia, didlogo, afetividade, diversidade,
cidadania e interdisciplinaridade.

Os estudantes indicaram que a formac¢ao humanista deve “levar as pessoas
a pensar mais na questao de olhar para o outro, entender o outro, entender a
diversidade para conviver em sociedade” (Estudante de Pedagogia). O tema
também permitiu com que os estudantes associassem o humanismo a uma
“educacao que foge ao tradicional, que ¢é diferenciada, e que hoje em dia é a que
tem sido buscada”. As conversas oportunizaram que se emergissem questoes
acerca do “real significado do humanismo na educacao”, a efetividade deste nas
atividades e vivéncias dentro da universidade assim como posicoes antagonicas
entre os discentes acerca da relevancia deste tema na sua formacao.

Questionados sobre quais praticas curriculares e pedagogicas possibilitam
a formacdo humanista nos respectivos cursos, os estudantes apresentaram
compreensao bem difusa ao relatarem suas experiéncias formativas na
universidade. Determinado grupo tem dificuldades em nomear vivéncias
concretas dentro dos programas oferecidos pela PUC Minas no tange a formacao
humanista. Segundo um estudante, “teoricamente, no curriculo, na bibliografia

temos perspectiva humanista, mas na pratica nao”.

Na verdade, este tema do humanismo aparece marginalizado dentro da
universidade, ndo quero fazer um juizo de valores o que é mais
importante um aspecto ou outro. Mas existe uma preocupagdo maior
nos conteuidos curriculares das disciplinas nesse sentido o humanismo
fica marginalizado, fica de fora, tem algumas entradas em alguns
aspectos, mas nao como um ponto norteador, nao é o foco. (Estudante
de Letras)
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Nas conversas se nota que a percep¢ao dos alunos acerca da formacao
humanista e suas vivéncias dentro da universidade esta intimamente liga as
experiéncias e relacionamento com a pratica concreta nas relacoes com
professores, coordenadores e colegas, relacoes estas as vezes conflituosas e em
contradicao com os principios descritos na missao da instituicdo. “Na base do
conceito, das teorias, dos curriculos apresentados pode se dizer humanista, mas
muitas vezes, no fazer dos nossos proprios professores, dentro da sala de aula,
nao vemos esse humanismo” afirma o estudante de Ciéncias Bioldgicas.

A inconsisténcia entre os ideais propostos e as praticas vivenciadas dentro
da universidade é assim indicada como obstaculo a uma percepcao mais concreta
dos aspectos humanistas na formacao dos futuros docentes. Neste sentido, os
proprios alunos questionam a dissonancia entre as ideias humanistas da
universidade e a pratica restrita a determinados docentes dentro do programa,
“percebemos isso na nossa graduacao que nem todos os professores buscam ser
humanistas... por isso devem repensar suas praticas. A universidade,
principalmente nos que estamos no Instituto de Ciéncias Humanas, falhamos
naquilo que o ICH propoe” (Estudante 4 de Pedagogia).

De forma paradoxal, os estudantes que encontraram maiores dificuldades
em reconhecer aspectos de formacao humanista na universidade, acabam por
concordar com os colegas quando estes recordam disciplinas e principalmente
programas de extensao e estdgio como expressdes do humanismo na formacgao.
Eles reconhecem que as disciplinas especificas de licenciatura sao as que melhor
proporcionam experiéncias formativas na perspectiva humanista. Indicam
também que as disciplinas comuns como Cultura Religiosa e Filosofia colaboram
mas nao tém o mesmo impacto formativo em todo corpo discente.

No que se refere as disciplinas no curriculo da graduacao, os estudantes
indicam que falta clareza e objetividade em apontar o tema do humanismo,
propondo uma interlocucao clara com a funcao e o exercicio da docéncia.
Percebem que o tema do humanismo perpassa de forma muito velada as aulas na
universidade, cabendo ao aluno de forma individual assimilar as referéncias
apresentadas subjetivamente.

De maneira diferente as experiéncias dentro da grade curricular regular
tradicional, os estudantes pesquisados reconhecem de forma mais explicita a
dimensao humanista na formacao como docentes nas atividades para além das

disciplinas curriculares. Eles apontam os simposios, foruns, palestras, projetos
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de extensao, trabalho de campo como importantes componentes formativos para

a perspectiva humanista. Assim afirma um estudante:

A universidade propde seminarios, féoruns, espacos de discussoes e
programas de extensdo, que sao extremamente possibilitadores dessa
compreensdao mais ampla da educaciao no sentido humanista, muito
mais do que as disciplinas. Justamente por serem, estes espacos, nao
obrigatdrios, a participacdo mais livre e quase voluntaria, permite uma
maior assimilagdo. (Estudante 2 de Geografia)

Os Programas de Extensao sao apresentados como relevantes no processo
de formacao humanista no que se refere a dignidade humana, bem comum,
educacao integral e ao humanismo solidario. As atividades de extensao, para a
PUC Minas, implicam acoes voltadas para a préatica social envolvendo alunos e
professores. “Propoe-se que as atividades de extensao sejam algo que extrapole o
campo das inteng¢des ou o cumprimento protocolar da elaboracao dos projetos
pedagogicos e se torne indissociavel das atividades de pesquisa e extensao”
(PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE MINAS GERAIS, 2015, p. 32).

Segundo a percepcao dos alunos, tais programas possibilitam uma dupla
implicacdo: abrem os horizontes para praticas concretas de solidariedade com
pessoas de grupos em situacgao vulneravel dentro da sociedade, permitindo assim
que os estudantes desenvolvam habilidades de maior sensibilidade humana e
comprometimento politico com esses grupos. Com os programas de Extensao se
percebe “o quanto a educacdo tem realmente essa funcgao transformadora, o
quanto noés educadores temos que ser solidarios uns com os outros” (Estudante 6
de Pedagogia). Parte dos estudantes tem dificuldades em identificar os
programas chamados “extracurriculares” como parte integrante da experiéncia
formativa de seus cursos.

As discussoes ressaltaram o papel primordial do professor como capaz de
potencializar e favorecer que as experiéncias formativas possam ser imbuidas das
categorias indicadas. Sejam nas disciplinas especificas de cada curso ou nas
compartilhadas, a opcdo pedagogica do professor permite associar o tema
trabalhado com sua implicacdo na vida em sociedade, nas relacoes humanas e na
superacao das desigualdades sociais. Por outro lado, alguns estudantes tém
dificuldade em perceber estas categorias presentes nas atividades académicas e
indicam que alguns professores ndao buscam correlacionar suas disciplinas com
assuntos concretos e reais com o cotidiano da sociedade e, assim, nao se promove

da forma esperada o bem comum, a solidariedade e a dignidade humana.
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Como desdobramento do aprendizado obtido na dinamica das rodas
conversas, os estudantes apontaram a importancia do tema do humanismo na
formacao dos futuros docentes. A formacao docente permeada de principios
humanistas, segundo os estudantes, é importante pois ajuda a olhar as pessoas
que estdo nos processos educativos, colabora assim para “superar um processo
mecanizado, que deixe de lado o humano, formando profissionais meramente
burocraticos” (Estudante de Geografia). Tal formacao permite “compreender a
diversidade, e isso humaniza, pois nao ha padronizacao industrial dos métodos
de competéncias para atender o mercado de trabalho” (Estudante de Pedagogia).

O tema do humanismo na educacdo implica também as relacoes
interpessoais. Para os alunos, em sua maioria jovens entre 20 e 30 anos, este
campo foi muitas vezes mencionado e é espaco no qual muitas tensdes ocorrem.
Neste sentido, os debates proporcionaram aos alunos indicar que a formacao
humanista subsidia uma maneira diferenciada de ser professor. A importancia
desta abordagem humanista na formacao os futuros docentes, como descrita
pelos alunos participantes da pesquisa, revela o quanto a proposta institucional
da universidade precisa ser apropriada nos diversos processos académicos assim
como pelo corpo docente. As falas evidenciaram o apreco que os estudantes
possuem pelos professores que trazem esta sensibilidade e humanidade como
préatica do seu agir docente.

Importante destacar que os estudantes, em sua compreensao e assimilacao
sobre humanismo, identificam-o nao como uma teoria ou um mero conceito,
antes, o percebem como praxis a ser empreendida no cotidiano da universidade.
Ao apontarem sua compreensao acerca do humanismo presente nas ideais da
PUC Minas, os estudantes, ao mesmo tempo, indicam situagOes, processos e
atitudes que contradizem tais principios. Desta forma, as partilhas nas rodas de
conversa permitiram sinalizar que, para os discentes, o didlogo é apontando como
aspecto central e fundante nesta pratica humanista no contexto académico. A
reduzida pratica do dialogo, ou até mesmo sua auséncia dentro da universidade,
e em especial entre o corpo docente e as estruturas administrativas para com os
discentes limita a concretizacdo dos valores e principios humanistas na
experiéncia dentro dos programas de formacao de professores.

Os estudantes apontam que os principios humanistas e suas categorias
indicadas nesta pesquisa nao podem ser desvinculados da acao concreta por parte

da comunidade académica, em especial dos docentes. O cotidiano no percurso
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dentro da universidade, e de forma especial na formacao dos futuros professores,
deve ser permeado por uma coerente convergéncia entre discurso e acao.
Ressaltado como componente indispensavel na efetivacido desta praxis
humanizadora dentro da universidade, o didlogo carece de aprimoramento pois
sua auséncia é indicada pelos discentes como prejudicial ao processo de
assimilacao e incorporacao dos ideais humanistas propostos pela instituicao.

A pesquisa apontou um lugar duplo dos participantes da pesquisa.
Primeiro como alunos, que estao na universidade, e onde suas experiéncias,
vivéncias indicam certos aspectos da formacdo humanista, experiéncias que
tocam as sensibilidades e desperta também para essa formacdo mais
aprofundada. Segundo como futuros professores, pois formados pelos programas
de licenciatura da Universidade Cat6lica de Minas Gerais serdao também eles
exercer a docéncia por meio de praticas que sejam humanizadoras. A presente
investigacdo permitiu identificar como a universidade tem buscado
concretamente colocar em pratica sua identidade, empreender aquilo que ¢é a

descricao institucional da sua missao que tem como base o humanismo Cristao.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa se propds investigar como os programas de formacao
de professores oferecidos pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais,
colaboram na formacao humanista dos futuros docentes. Como universidade
catoblica, a PUC Minas articula sua missao e identidade a partir dos pressupostos
do humanismo cristao. Neste sentido, a universidade incorpora em seus valores,
principios e visdo aspetos consonantes com o repertorio humanista, o mesmo que
serve de ponto referencial para os projetos politicos pedagogicos dos cursos
oferecidos pela instituicao. Por outro lado, a presente pesquisa, a partir do
didlogo com os estudantes, permitiu reconhecer que na percepcao dos discentes
as iniciativas empreendidas pela universidade no que tange ao humanismo sao
limitadas. Ao identificarem o humanismo nao como uma teoria ou um mero
conceito, mas antes, como praxis a ser empreendida no cotidiano da
universidade, os estudantes apontam o didlogo como aspecto central e fundante

nesta pratica humanista.
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A presente pesquisa buscou ressaltar o lugar da proposta do novo
humanismo, diante da complexidade sociocultural da sociedade contemporanea,
procurou-se ancorar no que indicou o filésofo mineiro Lima Vaz que pavimentou
a necessidade de um humanismo. A resposta técnico racionalista moderna
conduziu as crises hodiernas, neste sentido o humanismo, como pressuposto
epistemologico, se apresenta como uma alternativa para referendar a
reconstrucao de praticas educativas em vista das transformacoes sociais
necessarias.

A pesquisa permitiu sublinhar a importancia das praticas de estagio
supervisionado, dos programas de extensdo e atividades académicas como
componente formativo indispensavel na experiéncia humanista dos estudantes.
Tal constatacao evidenciou o quanto professores e coordenadores dos cursos de
graduacao necessitam melhor apropriar de tais iniciativas assumindo-as como
parte essencial e indissociavel da formagao dos futuros docentes. Pela sua robusta
contribuicio humanizadora, essas iniciativas necessitam ser incorporadas aos
didlogos no interno de cada disciplina para que sejam compreendidas na
integralidade da formacdo, e mais bem assimiladas pelos discentes. Tais
programas nao podem ser mais compreendidos como adendos aos cursos, e por
isso carecem de melhor divulgacao e engajamento por parte dos docentes e
discentes na universidade.

Esta investigacdo proporcionou inferir que o humanismo presente nas
praticas educativas aponta para realidades tanto horizontais, ou seja, na vida
concreta das pessoas, mas também tem um carater que transcende estas
experiéncias. Com isso, o humanismo, apropriado no processo educativo,
corrobora para que a formacao seja de fato integral, que nao se reduza a aspectos
meramente técnicos, pois seus valores, principios promovem uma busca pela
esséncia da pessoa humana incluindo sua abertura para a experiéncia do
transcendente.

O humanismo, na formacao docente, indica a presente pesquisa, se mostra
como importante instrumento de referencial teérico, assim como possibilita a tao
necessaria interlocucao com a pratica docente. O professor precisa ser preparado
para, no contexto da sala de aula, educar a partir da experiéncia do encontro com
seus alunos, numa dinamica de proximidade, que toque as sensibilidades e seja
atento as pessoas. Numa sociedade marcada pela subjetivacao e individualizacao,

para serem efetivas as praticas docentes precisam tocar as sensibilidades. A
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formacao de professores a partir de uma maior sensibilidade humanista
oportuniza um novo olhar sobre a vida, sobre o outro e a sociedade. A existéncia
humana ganha novos contornos, se amplia a compreensao de si e da relacao com
o bem comum, a dignidade humana e se desperta para uma maior solidariedade.

Pensar novos itinerarios educativos que sejam transdisciplinares, para
responder a realidade complexa, tendo o humanismo como componente
primordial deste esforco, oportuniza um horizonte no qual a pessoa se reconhece
agente nas relacoes com o todo — pessoas, cultura, institui¢oes, meio ambiente. A
PUC Minas, nos programas de licenciatura aqui mencionados, tem procurado
implementar tais componentes, mas as inciativas aparentam ser insuficientes e
parcamente interconectadas, o que limita a experiéncia integral dos discentes.
Desta forma, o engajamento e compromisso do corpo docente e da coordenacao
dos cursos no estimulo desta transdisciplinaridade dos aspectos humanistas
favorecera uma formacao docente correspondente ao ideal da instituicao.

Ao finalizar este trabalho, é importante reafirmar o lugar do novo
humanismo como itinerario imprescindivel para que a educacao contribua de
forma efetiva na constru¢ao de uma sociedade mais justa e fraterna. A pessoa do
professor, por sua funcao essencial neste processo, precisa ser formada por
experiéncias tedricas e praticas marcadas por este humanismo. Com isso, a
formacao nesta perspectiva é condicao, e a universidade catoélica, e em particular
a PUC Minas, congrega as condi¢des necessarias para contribuir nesta direcao.
No entanto, os esfor¢cos empreendidos precisam ser acolhidos e reafirmados por
toda a comunidade universitaria para que a instituicdo cumpra sua missao de

formar professores em vista de um futuro equanime, humano e fraterno.
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RESUMO

Este artigo, em forma de ensaio teérico, a partir de hermenéutica critica em bibliografia do Papa
Francisco e de autores sobre a teméatica da educagdo humanista na perspectiva da pedagogia critica,
problematiza limites e possibilidades de um pacto educativo global. Pretende ainda reafirmar
pressupostos epistemolédgicos que acionem nossos melhores talentos para subsidiar a confian¢a em
uma proposta educativa que contemple uma visdo integral do ser humano. O artigo esta assim
estruturado: inicialmente, é apresentada breve contextualizacdo sobre o par dialético
humanizac¢io/desumanizacio como conceitos de uma época de transicao e o lugar do humano nessa
transicio. Em seguida, sdo problematizadas questoes relacionadas ao lugar da escola e dos contetidos
curriculares, de modo especial a partir dos anos 90 com o aceno ao neoliberalismo e com o
desenvolvimento da cibercultura digital. No terceiro momento, real¢o pressupostos epistemoldgicos
pedagogicos constantes no Pacto Educativo Global que acionem habilidades coletivas para construir
um projeto educativo em prol das futuras gerac¢ées e da salvaguarda da Casa Comum. Na conclusao,
destaco a necessidade de disposigdo de tempo e de condi¢does materiais para exercitar o dialogo e a
curiosidade epistémica critica, que renovem em nos a paixao por uma educacao mais aberta, inclusiva
e humanizadora.

Palavras-chave: Pacto Educativo Global. Humanismo integral. Pedagogia critica.

ABSRACT
This article is a theoretical essay that includes reflections on bibliography of Pope Francis and authors
on the questions of humanist education from the perspective of critical pedagogy. It problematizes

the limits and possibilities of a global compact on education. It also intends to reaffirm
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epistemological presuppositions that activate our best skills to subsidize trust in an educational
proposal that contemplates an integral vision of the human being. The article is structured this way:
initially, a brief contextualization is presented on the dialectical pair humanization/dehumanization
as concepts of a change time and the place of the human in this transition. Next, discussions are held
on the place of the school and curricular contents, especially from the 1990s onwards with the
emphasis on neoliberalism and the development of digital cyberculture. In the third, I emphasize
pedagogical epistemological assumptions contained in the Global Compact on Education that activate
collective skills to build an educational project in favor of future generations and the beware of our
common house. In conclusion, I highlight the need for time and material conditions to exercise
dialogue and critical epistemic curiosity, which renew in us the passion for a more open, inclusive,
and humanizing education.

Keywords: Global Compact on Education. Integral humanism. Critical pedagogy.
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INTRODUCAO

Apbs o segundo turno das elei¢coes para Presidente da Repuiblica, no Brasil, no
dia 30 de outubro, com a confirmacao da vitoria de Luiz Inacio Lula da Silva (PT),
vimos a ocorréncia de uma série de manifestacoes violentas da parte de eleitores
descontentes com o resultado do pleito: fechamento de ruas, cerceio a manifestantes,
acampamento em frente a instituicoes militares com pedidos de “intervencao militar
ja!”, apologia a ditatura, a nazismo, fascismo; intimidacao fisica a passageiros de
Onibus, obrigados a assinarem um “manifesto em favor de intervencao militar”;
manifestacoes de xenofobias (especificamente direcionadas a nordestinos),
aporofobia, intolerancias relacionadas a expressoes religiosas; acao de grupos de
caminhoneiros e de setores do empresariado interditando rodovias, causando
prejuizos materiais em todo o territério nacional, além da perda de vidasi,
atropelamentos de manifestantes, e de constrangimentos indiziveis a pessoas
necessitadas de atendimentos médicos de diferentes naturezas.

O cenario cadtico do “dia seguinte” — ainda em curso — ganhou uma moldura
mais grave, a meu ver, com a publicacdo em redes sociais, de situacoes de violéncias
praticadas por criancas e adolescentes no ambiente escolar, em claro mimetismo dos
discursos de 6dio de seus grupos primarios - familiares, amigos, colegas, vizinhos -,
e potencializados pela ubiquidade das tecnologias de informacao e comunicacao das
midias digitais na rede mundial de computadores.

Nao deve ser uma fala “original” de uma crianca algo como “Ele (Jair
Bolsonaro) gera empregos, ele da para vocés empregos, para vocés terem a
oportunidade de serem como a gente” ou “Nao vem reclamar quando meu pai te
demitir”2. Em outro caso de alunos adolescentes em grupos de WhatsApp, algumas
falam exorbitaram para a apologia a exterminio de negros, referindo-se a colegas do
mesmo colégio. E em outro colégio, adolescentes chegaram a ser atingidas

fisicamente por estarem com camisas vermelhas, durante uma manifestacao massiva

1 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/brasil/2022/11/5048607-empresario-
morre-em-colisao-com-carreta-que-bloqueava-estrada-em-mt.html

2 https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2022/11/video-de-alunos-de-
escola-particular-de-porto-alegre-com-comentarios-preconceituosos-contra-nordestinos-e-pobres-
repercute-em-redes-sociais-clazvuasvo09io1706dccsxdq.html
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de alunos no patio do colégio, protestando contra a vitéria de Lula e proferindo
xingamentos contra o presidente eleito3.

Acrescente-se a esse cenario turbulento as sequelas da Pandemia do Covid-19
para o campo da Educacao, ainda a nos sacudir a todos como naufragos em um
pequeno barco em mar revolto, deslocando-nos, como educadores, das nossas
escolas, das nossas universidades, ou de qualquer ambiente que fosse nossa sala de
aula, e de certezas pedagogicas quanto as praticas educativas ou ao nosso lugar como
agente social do campo da Educacao. Passamos, entao, a nos perguntar com maior
insisténcia: educacao para qué? Para formar que humano? Para qual sociedade? Que
futuro queremos construir com nossa tarefa educativa? Além da pergunta evidente
sobre o sentido da existéncia humana neste tempo em que estamos aptos a nos
destruir a nés mesmos ao destruir a base material da vida, isto é, a destruicao do
proprio planeta com nosso modelo econdmico predatério de economia capitalista
nos ultimos duzentos anos.

Esta radiografia mintscula — da semana de 30/10 a 7/11/2022 - do cenario de
violéncias de toda ordem que conformou o Pais nos tltimos tempos — podendo ser
situado mais especificamente a partir da eleicdo de Jair Messias Bolsonaro como
presidente da Republica, em 2018 — tem por objetivo delinear a moldura da ‘quase’
impossibilidade conjuntural sobre a qual devemos situar a proposta do Papa
Francisco para a consecucao de um Pacto Educativo Global. Com o Pacto, o Papa
pede que se envidem esforcos para que se constitua uma alianca integral entre o
estudo e a vida, entre as geracoes, entre os professores, alunos, familia e a sociedade
civil, a fim de que, juntos, possamos construir um projeto de educacao que ajude a
“formar pessoas maduras, capazes de superar fragmentacOes e contrastes e
reconstruir o tecido das relacoes em ordem a uma humanizacdo mais fraterna”.
(CONGREGACAO PARA A EDUCACAO CATOLICA, 2019, p. 4).

Este artigo, em forma de ensaio teoérico critico, a partir de reflexdes em
bibliografia do Papa Francisco e de autores sobre a tematica da educagao humanista
na perspectiva da pedagogia critica, objetiva problematizar limites e possibilidades
de um pacto educativo global, nos moldes propostos por Francisco. Pretende ainda

reafirmar pressupostos epistemolbgicos pedagogicos assumidos pelo Pacto que

3 https://wwwi.folha.uol.com.br/cotidiano/2022/11/alunos-hostilizam-colegas-por-vitoria-de-lula-
em-colegio-particular-de-curitiba.shtml
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acionem nossos melhores talentos para subsidiar nossa confianca em uma proposta
educativa que contemple uma visao integral do ser humano e nos ajude na
construcao de um humanismo solidario, integral e inclusivo em nossos ambientes
educacionais.

O artigo estd assim estruturado: inicialmente, é apresentada breve
contextualizacdo sobre o par dialético humanizacao/desumanizagao como conceitos
de uma “época de transicao” e qual o lugar do “humano” nessa transicao (PAPA
FRANCISCO, 2015, 2020; SAFATLE, JUNIOR, DUNKEN (ORGs.), 2021;
OLIVEIRA in GUIMARAES et all, 2022; FREIRE, 1967, 1983, 2017, 2021). Em
seguida, sdo problematizadas questoes relacionadas ao lugar da escola e dos
conteddos curriculares nessa situacao de transicao, de modo especial a partir dos
anos 90 com o aceno ao neoliberalismo e com o desenvolvimento da cibercultura
digital informatica (FREIRE, 1967, 1983, 2017, 2021; SAUL, GARCIA, 2016;
TORRES, 2014; UNESCO, 2022; ZANARDI, ALBUQUERQUE, 2021). E no terceiro
momento, busca realcar pressupostos epistemologicos pedagogicos constantes no
Pacto Educativo Global que acionem habilidades coletivas para construir um projeto
educativo em prol das futuras geracoes e da salvaguarda da Casa Comum tao
ameacada. Na conclusao, ressalto a necessidade de disposicdo de tempo e de
condi¢Oes materiais para exercitar a imaginacao criadora de mundos alternativos;
tempo para exercitar o didlogo e a curiosidade epistémica critica, que problematizem
o mundo presente, e nos despertem da insensibilidade letargica frente ao estado de
vulnerabilidade total no qual nos encontramos como humanidade no Antropoceno,
ajudando-nos a restaurar lacos de confianca e de solidariedade entre os

companheiros da viagem pela aventura da humanizacao dos humanos e do mundo.

1 A crise do humano no Antropoceno: por uma antropologia integral

O mundo contemporianeo estd em transformagdo continua, vendo-se
agitado por variadas crises. Vivemos uma mudanca epocal: uma
metamorfose nao sé cultural, mas também antropoldgica, que gera novas
linguagens e descarta, sem discernimento, os paradigmas recebidos da
histéria. (CONGREGACAO..., 2019, p. 4).

O diagnostico apontado na epigrafe que abre este topico encontra-se no inicio

da mensagem do Papa Francisco para o lancamento do Pacto Educativo Global, em

setembro de 2019, antes do inicio da pandemia da Covid-19. No inicio da Mensagem,
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Francisco faz referéncia aos cinco anos de lancamento da carta enciclica Laudato Si
(LS) Louvado sejas, sobre o cuidado da casa comum (2015), em que vai apresentar
um enfatico aceno a necessidade de reconhecer a raiz humana da crise sistémica, em
escala global, na qual estamos mergulhados (LS, 14; 101), e a imperiosa necessidade
de uma nova concepcao antropolégica que ajude a libertar a antropologia crista da
visao reducionista embricada na légica do “dominio” do homem sobre toda a
“natureza” como senhor onipotente de todas as coisas (LS, 2; 116-118).

E que a logica do “dominio sobre a natureza” se estendeu igualmente ao
dominio do homem pelo homem, trazendo-nos a esta situacao de encruzilhada
civilizatoria: ou mudamos nossa compreensao de “ser humano” e seu lugar no
quadro geral da vida no Cosmos ou ha sinais bastantes claros de que o homo sapiens
terminara a sua aventura humana na pequena rocha azul, que continuara navegando
ad infinitum no espaco sideral.

Trata-se, entdo, de apresentar um breve panorama de algumas concepcoes
antropologicas que estdo a disputar o imaginéario, a subjetividade e a racionalidade
social dos sujeitos contemporaneos, subsidiando projetos politicos de natureza
totalitaria pela via da imposicao ideologica de visdes de mundo mediante a
deslegitimacao da diversidade epistémica, cultural, social, religiosa. A essa logica
epistemicida alia-se, inevitavelmente, a tentativa de eliminacao do “outro”, produtor
de epistemologias distintas das elites no comando da vida social.

Na Laudato Si (LS), Francisco (2013) denuncia com veeméncia a concepcao
antropolégica reducionista que passou a ser imposta ao redor do mundo com a
empresa colonizadora capitalista, fruto da légica industrial tecnocratica, afetando
negativamente a compreensao de ser humano e de suas relagoes: consigo, com o
outro, com a sociedade, com o meio ambiente, ja que o “antropocentrismo moderno
acabou, paradoxalmente, colocando a razao técnica acima da realidade [...] Mas, se
o ser humano nao redescobre o seu verdadeiro lugar, compreende-se mal a si mesmo
e acaba contradizendo a sua propria realidade.” (LS, 115).

Entretanto, essa concep¢ao antropologica secular esteve desde o inicio

avalizada pela concepg¢ao antropoldgica crista, contribuindo para resultar em um

notével excesso antropocéntrico, que hoje, com outra roupagem, continua
minando toda a referéncia a algo de comum e qualquer tentativa de
reforcar os lacgos sociais. [...] Muitas vezes foi transmitido um sonho
prometeico de dominio sobre o mundo, que provocou a impressao de que o
cuidado da natureza fosse atividade de fracos. Mas a interpretacgdo correta
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7

do conceito de ser humano como senhor do universo é entendé-lo no
sentido de administrador responsavel. (LS, 116. Grifos meus).

Francisco chama a atencdo para o equivoco de tentar superar o
“antropocentrismo desordenado” pelo “biocentrismo” (como uma falsa equivaléncia
entre todas as formas de vidas) (LS, 118), pois se trata, apenas, de aceitar outra
concepcao reducionista, fragmentada, unidimensional, nao condizente com a
complexidade da vida no planeta, entendida atualmente como ecossistemas
interdependentes, e nessa visao desconsideram-se também as implicacoes ético-
politicas inerentes a acdo humana:

Quando a pessoa é considerada apenas mais um ser entre outros, que
provém de jogos do acaso ou de um determinismo fisico, “corre o risco de
atenuar-se, nas consciéncias, a nogdo da responsabilidade”. Um
antropocentrismo desordenado nao deve necessariamente ser substituido
por um “biocentrismo”, porque isso implicara introduzir um novo
desequilibrio [...] Nao se pode exigir do ser humano um compromisso para
com o mundo, se a0 mesmo tempo nao se reconhecem e valorizam as suas
peculiares capacidades de conhecimento, vontade, liberdade e
responsabilidade. (LS, 118. Aspas do autor. Grifo meu).

Safatle, Junior, Dunken (2021) vao problematizar exatamente as
possibilidades de tornar exequiveis as “peculiares capacidades de conhecimento,
vontade, liberdade e responsabilidade” dos sujeitos forjados no substrato da cultura
neoliberal contemporanea, que primam pela nocao de “liberdade como propriedade
de si” (p. 9). Essa compreensao, ainda que sumaria, é de vital importancia para que
possamos, como pede o Papa no Pacto Educativo Global, mobilizar pessoas que
sejam capazes de “colocar no centro o valor de cada criatura, em relacdo com as
pessoas e com a realidade que a rodeia, e propor um estilo de vida que rejeite a
cultura do descarte”. (CONGREGACAO..., 2019, p. 5. Grifo meu).

Safatle, Junior, Dunken (2021) discutem a complexa composicao de fatores
na conformacao da subjetividade e racionalidade dos sujeitos, dentre elas o
deslocamento semantico da nocao de “sofrimento” com consequéncias negativas
para a concepcao de ser humano e de senso publico/coletivo, eu/nés, especificando
o caso brasileiro. Esse deslocamento transita entre a perspectiva psiquica neoliberal
e a religiosa, com o fendmeno da onda neopentecostal de vertente evangélica e

catolica que vém se consolidando no Pais.

Novas narrativas de sofrimento emergem com visibilidade social, mas
sobretudo individualizando ao extremo o sofrimento psicologico, bem
como psicologizando o fracasso laboral, afetivo e discursivo como um
problema de moralidade individualizada. E nessa capacidade de se
retroalimentar e gerenciar os efeitos de seus proprios fracassos que se
localiza a maior for¢a do neoliberalismo. (SAFATLE, JUNIOR, DUNKEN
2021, p. 229. Grifo meu).
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[...]

O sentimento de nostalgia que infiltraria valores conservadores pré-liberais
em imagens de formas avancadas de subjetivagdo neoliberais encontrara
terreno fértil no neopentecostalismo [...] (cuja gramética) ndo aposta mais
na salvacdo coletiva, pelo poder transcendente de protecdo gerado pela
fé, mas na individualizagdo da salvagao, na qual a religiosidade é mero
meio e suporte. (SAFATLE, JUNIOR, DUNKEN 2021, p. 239. Grifo meu).

Oliveira (in GUIMARAES et all, 2022), ao apontar reverberacdes dessas
concepcoes antropolégicas para o par dialético humanizagdo/desumanizacao da
antropologia crista, coloca em cena uma preocupacao de vanguarda, que parece
dissociada dos grandes problemas reais cotidianos: ja ha aqueles que estao buscando
superar a condicao biol6gica humana através da biotecnologia, engenharia genética
e das nanotecnologias, como advogam os transumanistas, enquanto ainda estamos

a produzir condic¢oes sociais

individuais e estruturais, gestadas pela implementacao desse paradigma,
que gera um sistema societdrio eticamente inaceitavel, porque esta
marcado por novas formas de escravidado, utilizacdo totalitaria da pessoa
humana, formacao de sociedades massificadas, destruicdo sistemdtica da
natureza etc. Sao problemas dificeis e extremamente graves que
constituem desafios centrais para a humanidade contemporanea.
(OLIVEIRA in GUIMARAES et all, 2022, p. 335. Grifos meus).

Nessa logica estaria exacerbado o desejo do sujeito da supervalorizacao-de-si
que advém com a Modernidade, mas que resultou, afinal, na sujeicao-de-si a
racionalidade técnica, tornando possivel a construcao de sociedades baseadas na
légica da meritocracia, em que o individuo é apenas engrenagem do sistema-
mercado, embora se alimente da ilusao de ser o detentor do processo considerado
exitoso a partir de seu esforco e empenho individual. Sobre essa légica se erigiu a
concepcao fragmentaria de si, da vida, da sociedade, esgarcando os vinculos
daqueles valores universais — a ética, o cuidado com a vida, a cooperacio, a
solidariedade como modo de sociabilidade salutar -, que poderiam mobilizar as
coletividades em prol de melhorias das condicoes de vida para todos, incluindo o a
educabilidade e o cuidado com o meio ambiente para a vida da futuras geracgoes.

Porém, como é proprio da Antropologia Crista (1), a desesperanca nao tem a
ultima palavra sobre o sentido da histéria humana ou sobre as possibilidades de um
destino alternativo ao que vimos construindo até entdo. Essas possiblidades
apontadas pelo Papa podem ser consideradas como pressupostos epistemologicos
pedagodgicos que nos orientem para uma nova concepcao de vida e de humanizacao
a embasar novas concepcoes de educacao no contexto das sociedades marcadamente

neoliberais cibernéticas.
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A interdependéncia obriga-nos a pensar num tinico mundo, num projeto
comum. (LS, 164). [..] Essa conversao (a uma visao holistica,
multiepistémica, integral) implica ainda a consciéncia amorosa de ndo estar
separado das outras criaturas, mas de formar com os outros seres do
universo uma estupenda comunhfo universal. O crente contempla o
mundo, ndo como alguém que esté fora dele, mas dentro, reconhecendo os
lacos com que o Pai nos uniu a todos os seres. (LS, 220. Grifo meu).

A consciéncia dessa interdependéncia estrutural que nos une a todos (viventes
e nao viventes), como sistemas mutuamente necessarios para a vida harmonica no
planeta, sera a chave de leitura para considerar alguns aspectos da Educacao como
pratica social neste tempo de transicao e de crise sistémica que nos coloca diante de
decisdes radicais que vao afetar a continuidade da nossa existéncia como
humanidade e, consequentemente, das nossas decisdes sobre o que queremos e

como queremos delinear a educabilidade das futuras geracoes.

2 Educacao para qué? Para formar que humano? Para qual sociedade?

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si,
de seu “posto no cosmos”, e se inquietam por saber mais. Estar4, alias, no
reconhecimento do seu pouco saber de si uma das razées desta procura.
(FREIRE, 2017, p. 39. Aspas do autor).

Podemos considerar que Paulo Freire, como herdeiro da Antropologia Crista
pela vertente do Humanismo Social de Mounier(2), dentre outros, (TORRES, 2014,
p. 38), projetou uma proposta pedagobgica baseada em um humanismo radical,
rizomatico, relacional, por isso eminentemente politico, que transbordava da sala de
aula para o cotidiano, engendrando possibilidades reais de transformacdo das
condicoes de desumanizacdo em que os educandos estivessem inseridos: “A
desumanizacao, embora seja um fato historico concreto, nao é um destino dado, mas
o resultado de uma ordem injusta que gera violéncia nos opressores, o que, por sua
vez, desumaniza os oprimidos” (FREIRE, 2017, p. 41. Grifo meu), denunciava Freire.

Com isso, ele nao dissociava a concepcao pedagogica da concepcao
antropolégica e socioldgica: ela pensava a educacdo como uma pratica social que
contemplava o ser humano em processo de formacdo permanente como uma
“inteireza dialética” (FREIRE, 2021, p. 28), cuja consequéncia do “momento ensino”
do educando-educador na sala de aula se desdobrava no “momento praxis” na acao
amorosamente critica do cuidado com o mundo ao qual pertencia ou no qual se

encontrava. (FREIRE, 1967, 1983, 2017, 2021).
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Contudo, Freire tinha consciéncia da fratura abissal que conformava a
sociabilidade brasileira, como descreve em Educag¢do como pratica da Liberdade
(1983). Afinal, vinhamos de uma tradicao escravocrata, patriarcal, cartorial desde a
chegada dos colonizadores portugueses na terra brasilis, organizando desde entao a
sociedade em “noés”, elite branca, europeia, crista, merecedora de privilégios (visao
distorcida de direito) e “eles”, os nao brancos, os nao europeus, os nao cristaos,
apenas “merecedores” do assistencialismo, do paternalismo, do falso humanitarismo
para fins de manutencao do status quo da elite escravocrata.

E nessa caravana de invasores veio também a cartilha com o “conhecimento
verdadeiro” a ser ensinado aos nativos ignorantes. Diante disso, era preciso, alertava
Freire (1967) aos educadores, fazer escolhas radicais, pois elas indicariam os
caminhos para o percurso de uma pedagogia libertadora ou uma pedagogia
domesticadora dos homens e das mulheres com os quais deveriamos estar

comprometidos. E qual o papel da Educacao nesse processo emancipatorio?

Nao h4, nesse sentido, uma educagao neutra. Se, para uns, o homem é um
ser de adaptacao ao mundo [...], sua acdo educativa, seus métodos, seus
objetivos, adequar-se-a0 a essa concepcao. Se, para outros, o homem é um
ser de transformacao do mundo, seu quefazer educativo segue um outro
caminho. Se o encaramos como uma “coisa”, nossa acdo educativa se
processa em termos mecanicistas, do que resulta uma cada vez maior
domesticacdo do homem. Se 0 encaramos como pessoa, nosso quefazer sera
cada vez mais libertador (FREIRE, 1967, s/p. Aspas do autor).

Nos ultimos quarenta anos, para nos situarmos no tempo da recente onda
neoliberal, pode-se observar no cenario brasileiro o desenvolvimento de uma trama
das relagoes estruturantes conflitivas no campo da Educacao. Essa trama esta sendo
construida — e em expansdao - pelos propositores de politicas neoliberais
internacionais em Educacao, dentre eles o Banco Mundial, a Organizacao para
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE), a Organizacao Mundial do
Comércio (OMC); pelas empresas internacionais provedoras de servicos
educacionais; pelos agentes politicos locais, via legislacao, adequando as politicas de
Estado a logica privatista neoliberal; pelos grupos empresariais locais ligados as
elites financeiras e industriais transnacionais, disputando a hegemonia de projetos
particulares como de “politica publica”, mas desprovidos do “senso publico” (res
publica), da educacao como direito humano, como bem comum, ou para a
construcao de uma democracia forte (MOTA, 2022).

A transicao de uma racionalidade social cartesiana nascida na aurora da

Modernidade que concebia a educacdo como um contrato social, laico, gratuito,
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universal, para uma racionalidade que sanciona a logica da mercadorizacao
neoliberal em todos os ambitos da vida, a qual s6 se tem acesso a ‘educacao’ mediante
um ‘contrato de prestacao de servico educacional’ (MOTA, 2022), vem dificultando
as relacoes entre sociedade, governo, familias e comunidade educacional, conforme
aponta o relatorio da UNESCO “Reimaginar nossos futuros juntos: um novo contrato

social para a educacao4”, lancado em 2022.

Esta primeira parte do Relatorio mapeia o estado da arte da educacdo no
ambito mundial em relacdo aos compromissos normativos em matéria de
equidade, justica e sustentabilidade, além de analisar as maneiras pelas
quais podemos esperar que essas questoes se desenvolvam no futuro. Esta
parte também situa a educacido em uma tensao aguda entre as promessas
do passado e os futuros incertos. (UNESCO, 2022, p. 15).

Mas a construcao de “futuros provaveis” passa pelo exame das “exclusoes e
das falhas do passado”, a fim de que possamos “entender melhor como a educacao

ficou aquém das esperancas que depositamos nela” (UNESCO, 2022, p. 15).

Os tltimos 50 anos de progresso tém sido muito desiguais e as disparidades
de hoje em termos de acesso, participacdo e resultados sdo baseadas em
exclusoes e opressoes de ontem. O progresso de amanha depende nao
apenas de sua corre¢do, mas de um questionamento sobre pressupostos e
arranjos resultantes dessas desigualdades e assimetrias. A igualdade de
género, por exemplo, ndo deve ser vista apenas como um objetivo em si,
mas como um pré-requisito para garantir futuros sustentdveis da
educacdo. (UNESCO, 2022, p. 18. Grifo meu).

Entretanto, em tempos recentes no Brasil, a simples menc¢ao ao vocabulo
“género”, no ambiente escolar, tem sido um gatilho disparador de reacoes
extremadas, passando pela propositura de projetos de lei nos ambientes legislativos
dos trés niveis — municipal, estadual e federal — , protagonizada pelo movimento
Escola sem Partido, alunos gravando aulas de professores considerados esquerdistas
e defensores de uma pretensa “ideologia de género”, ministros do Governo Federal
propagando toda ordem de fake news com a explicita intencao de criar um ambiente
hostil na sociedade em relacao aos educadores e ao sistema publico de educacao
(ALBUQUERQUE, ZANARDI, 2021).

Saul e Garcia (2016) apontam a centralizacao curricular em curso no Brasil,
determinada pelas atuais politicas publicas, como um eficiente recurso para a
manutencao da cultura individualista, fragmentaria e excludente no ambiente
escolar, contribuindo para agravar o tensionamento conflitivo entre diferentes

segmentos da sociedade em relacao ao objetivo da tarefa educativa como formadora

4 Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000381115. Acesso em: 4 out. 2022.
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do senso publico, do senso ético-politico que desenvolva nos sujeitos o sentido de

responsabilidade pela construgao coletiva de sociedade:

O entendimento de conhecimento, sociedade e curriculos, ao condicionar
o0 que acontece e se produz no cotidiano das escolas, influencia os sentidos
atribuidos a educagdo e, consequentemente, a vida em sociedade. Num
espaco onde propoésitos politicos e economicos se aliam a discursos e
métodos pouco democraticos e questionaveis na formulacdo de um
curriculo nacional, ndo podemos deixar de considerar o quanto os
balizamentos que ai se constituem podem ser limitadores de territorios e
ideias em disputa [...] posto que tenderiam a reduzir os repertérios, as
direcOes e os sentidos dos conhecimentos [...] para propositos especificos
(de economia e mercado sobretudo). (SAUL, GARCIA, 2016, p. 1118-1185.
Grifo meu).

O divorcio entre nossas expectativas para a tarefa educativa e a tragica
realidade que se nos impde na “dramaticidade desta hora” — por obra da acdo
humana e nao por destino dado, como lembrava Freire -, torna mais aguda a
provocacao do Papa Francisco quanto ao ideal de uma educacdo que promova uma
alianca entre os diferentes segmentos da sociedade para o cumprimento dos sete
compromissos inadiaveis do Pacto: colocar a pessoa no centro; ouvir as geragoes
mais novas; promover a mulher; responsabilizar a familia; se abrir a acolhida;
renovar a economia e a politica e cuidar da casa comum.

Na secao seguinte, apresento alguns pressupostos epistemologicos da
pedagogia humanista de Freire, na metodologia da Investigacao Temaética, como
contribuicido para pensar projetos que possam tornar viaveis os compromissos do
Pacto Educativo em nossas comunidades escolares.

Sera acionada a categoria “vida como pedagoga” para nos auxiliar nesta tarefa
do dialogo “sobre o modo como estamos a construir o futuro do planeta e sobre a
necessidade de investir os talentos de todos para ativar dindmicas que confiram

sentido a histéria e a transformem de modo positivo”. (CONGREGACAO..., 2019, p.
5).

3 Pacto Educativo: vida, a grande pedagoga

No encontro promovido pela Congregacao para a Educacao Catolica, no dia
de 15 de outubro de 2020, em Mensagem de video, o Papa Francisco retomava o
convite para que os educadores e toda a sociedade envidassem esforcos para superar

a “catastrofe educativa” em curso, pois
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cerca de dez milhdes de criangas poderiam ser obrigadas a abandonar a
escola por causa da crise econdémica gerada pelo coronavirus, agravando
uma disparidade educativa ja alarmante com mais de 250 milhdes de
criancas, em idade escolar, excluidas de toda e qualquer atividade
formativa. (FRANCISCO, 2020, online) 5.

A consciéncia da gravidade da situacao educacional em nivel mundial, que
também consta no relatério da UNESCO (2022), nos coloca diante do imperativo
ético da busca de, inicialmente, “construir uma alianca social” que nos empenhe na
opcao por um projeto educativo a longo prazo para “formar pessoas para a logica do
cuidado, do servico desinteressado para com os mais vulneraveis, com sensibilidade
para a escuta e dialogo, construindo vinculos de proximidade e de solidariedade”.
(CONGREGACAO..., 2019, p. 5).

Essas disposicoes interiores apontadas pelo Papa como condigao sine qua
para a construcao da “aldeia educativa” sobre a qual devemos construir o Pacto
Educativo - escuta, didlogo, cuidado, solidariedade, esperanca, servico
desinteressado, abertura -, parecem nao estar tao disponiveis em ‘todos’, como vimos
nas secoes anteriores, o que tem gerado o mal-estar em relacdo a projetos que
coloquem no horizonte da acdo a referéncia ao bem comum, ao coletivo, o
reconhecimento da diversidade como direito humano a ser assumido por todo os
povos.

Diante disso, apoiada na proposta humanista de Paulo Freire que pensa a sua
pedagogia mais como uma compreensao dialética de educacao do que um método de
alfabetizacdo, cujo ponto de partida é a problematizacao da vida concreta de homens
e mulheres situados nas mais diversas condicoes para transformar as condicoes
desumanizantes desses homens e mulheres (FREIRE, 1967, 2017), atribuo a
categoria “vida como pedagoga” a chave hermenéutica capaz de acionar os “melhores
talentos de cada um” em prol de um pacto educativo global. Para Freire, a educacao
— que parte da vida — deve estar voltada para orientar concretamente a vida
cotidiana.

Conceitos embalados em categorias de valores culturais, politicos,
econdmicos, sociais, religiosos, seculares, cientificos da racionalidade
hierarquizante cientificista neoliberal hegemonicos nao serao capazes de nos

demover de nossas certezas epistemologicas em relacao as nossas cosmovisoes e das

5 Disponivel em: https://www.vatican.va/content/francesco/pt/messages/pont-
messages/2020/documents/papa-francesco_20201015_videomessaggio-global-compact.html.
Acesso em: 4 out. 2022.
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disputas pela manutencao ou pela assuncao de tais ideologias como referéncia
universal. Nao o foram até agora e, como foi acenado, sdo a origem da logica
epistemicida e da fratura ontolégica abissal sobre as quais temos constituidos nossas
sociedades na aventura da humanizacao: “nés” X “eles”. Quer seja o nés-humano X
eles-humanos quer seja o n6s-humanos X eles-natureza.

Como contribuicdo para pensar projetos pedagogicos para nossas escolas que
possam tornar exequiveis os compromissos do Pacto Educativo Global apresento,
em breves pinceladas, alguns pressupostos epistemologicos da metodologia da
Investigacao Tematica de Freire (FREIRE, 2017, p. 79-166) que podem nos ajudar a
superar a visao individualista, fragmentada, concorrencial e excludente da
racionalidade neoliberal que impera em nossos ambientes escolares, e que nos tém
imobilizado na logica fatalista imanentista do presente.

Os sete compromissos do Pacto Educativo Global acenados por Francisco em
sua mensagem aos educadores sao: 1 - Colocar a pessoa no centro; 2 - Ouvir as novas
geracoes; 3 - Promover a mulher; 4 - Responsabilizar a familia; 5 - Se abrir a acolhida
dos mais vulneraveis; 6 - Renovar a economia e a politica na perspectiva da ecologia
integral; 7 - Cuidar da casa comum.

O quadro 1 Método da Investigacao Tematica na Pedagogia Humanista de
Paulo Freire apresenta pressupostos que podem subsidiar a moldura teorica,
epistemoldgica e metodologica de projetos educacionais com os mais diferentes
escopos: com criancas, adolescentes, jovens, adultos, no campo, na cidade, nas

aldeias, independentes dos recursos materiais ou tecnolégicos existentes.

Quadro 1 - Investigacao Tematica —
Pedagogia Humanista de Paulo Freire

visao da totalidade da

constituida na
comunicacdo, no sentir
comum,

na visao compartilhada
de realidades como
totalidade, como

“donos” do conhecimento

dos homens
(Historicidade); é
pedagobgica e critica porque
compreende o fend6meno
em sua totalidade e nao
apenas como fragmento

O que é Premissas Sujeitos Objeto

Processo de busca; Investigador (sujeito) e Toda pessoa é Relagdes dialéticas
processo de objeto (que é outro sujeito) | investigadora; problematizadoras
conhecimento; sdo ambos sujeitos da educador; homem-mundo;
processo de criagdo; é | investigacdo; Sujeitos educando; povo; Temas geradores;
investigacao como (comunidade) sao os cientista. situacao existencial

concreta;

realidade; é uma produzido; tudo o que se Pensamentos,
operacao simpatica: investiga (temas) diz linguagem; valores,
agir-com, sentir-com; é | respeito a vida concreta concepgoes,

esperancas (e seus
contrarios), davidas.
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complexidade, como
permanente vir-a-ser
(construcao de

parcial da realidade;
desoculta a razao de ser
das coisas; habilita o

educador dialégico

humanizacao). homem a agir criticamente
na sua realidade para
transforma-la.
Técnicas Tarefa do Etapas

Busca ativa, refletir,
problematizar, falar,
dialogar, escrever,
descrever, discutir,
avaliar; codificar;
decodificar; negociar
sentidos e significados.

Trabalha em equipe
interdisciplinar; recolhe o
universo tematico na
investigacdo, ndo da
pronto; compartilha as
decisoes; devolve aos
educandos como
problematizacao através da
pergunta, do
questionamento, da
desnaturalizacdo dos
conceitos; investigar a
“palavra geradora” e o
“tema gerador” (conceitos
que conformam a
cosmovisao de
determinado grupo social).

Perspectiva dialética: acdo e reflexdo
simultaneamente; partes do mesmo
processo; sempre coletiva, participativa,
colaborativa)

12 Etapa — Observacao compreensiva
inicial (Descodificagdo ao vivo): visitas
iniciais; rodas de conversas; identificar
palavra ou tema gerador; codificar;
discutir; reunifo avaliativa e critica:
detectar o nivel de consciéncia da
comunidade.

22 etapa — Codificagdo Tematica: codificar
situacgoes conhecidas: constituir
totalidades significativas para a
comunidade.

32 etapa — Dialogo Descodificador nos
circulos de investigacdo tematica (CIT): a
comunidade ratifica ou retifica a
analise/interpretacao dos especialistas;
descodificar; analise critica; producao de
novo conhecimento; decisao coletiva para
a acdo no ambiente em que se encontram
(pode ser na propria sala de aula, na
escola ou na comunidade).

Fonte: MOTA, Guadalupe Corréa. Baseado em a Pedagogia do Oprimido, p. 79-167. Data: Maio de 2022.

A flexibilidade da metodologia de Freire deve-se exatamente a “vida como

pedagoga” na condicao de categoria axial na construcao dos objetivos de um projeto
educativo, colocando énfase na responsabilidade pelo ‘sucesso’ do projeto em cada
um dos agentes envolvidos. Isso porque a dinamica da metodologia da Investigacao
Tematica desenvolve durante a pesquisa do universo vocabular, cultural, tematico a
consciéncia de si, do seu lugar social, do pertencimento a seu mundo em cada um
dos sujeitos envolvidos. E a “vida concreta” local com suas contingéncias e utopias
como ponto de partida da problematizacdo que vai mobilizar os interesses, os
desejos, os valores de cada um na resolucao de problemas reais da sua comunidade.

E uma acdo baseada na simpatia, na comunicacio horizontalizada, no sentir
comum, na autoridade compartilhada (nao na relacao assimétrica de poderes), na
visao compartilhada de realidades como totalidade, como complexidade, como

diversidade, como uma permanente construcio de humanizacdo de todos,
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abarcando também a responsabilidade pela casa comum, para o bem-viver dos
atuais viventes (humanos e nao humanos) e para as futuras geracoes.

Esse exercicio que resulta em superacao da consciéncia ingénua, mitica (e, por
vezes fanatica), e se pode alcar a consciéncia critica coletiva, aquela capaz de
relacionar os diferentes mecanismos de constituicao de determinada condic¢ao social
baseada em imposicao ideoldgica, é um dos pressupostos requeridos para a

consecucao do Pacto Educativo:

Ora, cada mudanca precisa duma caminhada educativa que envolva a
todos. Por isso, é necessdrio construir uma “aldeia educativa da
educacdo”, onde, na diversidade, se partilhe o compromisso de gerar uma
rede de relagées humanas e abertas. Como afirma um provérbio africano,
para “educar uma crianca, € necessaria uma aldeia inteira. Mas, esta aldeia,
temos de a construir como condicao para educar. Antes de mais nada, o
terreno deve ser bonificado das discriminac6es com uma inoculacao de
fraternidade. (CONGREGACAO..., 2019, p. 5. Grifo meu).

Os sujeitos-pesquisadores (que, para Freire, é cada um, é a comunidade, é o
povo e ndo apenas o ‘especialista’, o lider religioso, politico, cultural ou o governante)
vao exercitando, na pratica da investigacao tematica, a busca ativa, a reflexao, a fala,
o dialogo, a escrita, a discussao, a analise, dos objetivos educacionais colocados em
perspectiva na relacdo com os objetivos da comunidade/sociedade onde vivem, isto
é, vao construindo, ji aqui e agora, a “aldeia educativa” na qual seja possivel viver
uma nova realidade educacional humana e humanizadora, integrada e integradora.

Acredito que a metodologia da investigacao tematica de Freire nos habilite
naquele exercicio de uma mudanca de mentalidade que possa desencadear processos
de compromissos em nossas comunidades educativas, como manifestacao daquele
poder transformador da Educacao, que per se nao muda a realidade, mas muda as

pessoas que mudam a realidade.

CONCLUSAO

O cenario bastante turbulento que tem marcado a sociedade brasileira nos
ultimos tempos no campo da Educacdo, com a desestruturacao intencional de
instituicoes publicas voltadas para a area da educacao basica e superior, das
instituicoes de ciéncia, tecnologia, pesquisa, inovacao, dos conselhos de educacao
evidenciam uma quase impossibilidade da implementacao dos projetos do Pacto
Educativo Global proposto pelo Papa Francisco. Isso porque, dentre os principios

sobre os quais o Pacto esta fundamentado encontram-se valores como solidariedade,
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cuidado com os mais vulneraveis, servico desinteressado pelo bem da comunidade e
o reconhecimento da diversidade como direito humano inalienavel.

A construcao desses valores para a consecucao do Pacto Educativo passa pela
reconstrucao da Antropologia Crista, deslocando-a da compreensao colonialista
capitalista, em que se entendeu o sentido de “dominio” como submissao
indiscriminada dos viventes humanos e nao humanos a condicao de recursos do
capital a serem explorados infinitamente, chegando ao ponto da exaustao desses
recursos, com a possibilidade real da extincao da vida humana, pelo nivel de
desagregacao dos ecossistemas planetarios. A duras penas chegamos a consciéncia
de que tudo est4 interligado e se nao mudarmos a compreensao do nosso lugar nesse
unico sistema-vida interdependente pereceremos todos. Mas a consciéncia cientifica
do que devemos fazer ainda nao mobilizou nossa consciéncia ética para fazer o que
deve ser feito, pois exige uma mudanca radical do nosso estilo de vida capitalista
predatorio necrofilo.

E o que intenta o Papa Francisco com o seu convite a um Pacto Educativo
Global, ao sugerir um poder transformador a tarefa educativa, que nos leve a uma
mudanca de mentalidade e pratica educativa — um longo caminho a ser percorrido,
ja adverte o Papa -, que renove em nos a paixao por uma educacdo mais aberta e
inclusiva, que forme pessoas maduras capazes de superar a visao mercantilista de
educacdo que mais isola do que agrega, que mais divide do que promove a
cooperacdo e a solidariedade, e que compreenda os seres humanos em sua
complexidade multidimensional e o liberte da visdo reducionista, fragmentaria
sedimentada na légica neoliberal concorrencial e individualista.

A proposta da pedagogia dialética humanista de Freire nos oferece inimeros
recursos para subsidiar projetos construtores da “aldeia educativa” em nossas
comunidades escolares, nas quais serdo engendradas aquelas habilidades
necessarias para uma educacao mais humanista e humanizadora, mais integrada e
integradora, ja que o ponto de partida para esses projetos é a identificacao dos
interesses comuns da comunidade educativa ou da comunidade do entorno.

Para tanto, além da capacidade de diidlogo e da possibilidade de
problematizacao das situagoes existenciais entre educadores e educandos, entendo
ser necessario que se dé tempo e condicoes materiais e simbolicas para o exercicio

da imaginacao criadora de mundos alternativos para além da logica individualista,
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meritocratica a que estamos sendo submetidos continuamente. Imersos na
avalanche do fluxo continuo das informacoes digitais, como consumidores
insaciaveis dessas “realidades fluidas” do tempo presente, estamos nos afastando do
modo presencial de construir nossas sociabilidades e “desaprendendo” a imaginar, a
criar, a sonhar possibilidades alternativas ou a desejar a construcao de um futuro
diferente.

De onde a importancia do convite amoroso e esperancoso do Papa Francisco:
o Pacto é um sonho bom a ser construido, ¢ um sonho a ser realizado, a ser
compartilhado entre as geracoes, entre homens e mulheres de todos os continentes,
entre familias, governos e educadores. E est4, sim, ao nosso alcance poder realiza-lo

com todo o empenho, da mente, do coracao e das maos.

NOTAS

1 — Antropologia Crista referida no texto é um conjunto de principios, valores e normativas
teolbgico-pastorais estabelecidas na Doutrina da Igreja Catélica Apostélica Romana, tendo como
fundamento as Sagradas Escrituras (Biblia), a Tradicdo, e documentos das autoridades
eclesiasticas elaborados ao longo dos séculos. A premissa desta Antropologia é a concepcdo de ser
humano como ser criado a imagem e semelhanca de Deus, conforme relato biblico de Gn 2-3, e
reafirmado em Gaudium et spes, n. 12, documento do Concilio Vaticano II. O Documento mais
recente sobre a Antropologia Crista é o livro O que é o Homem? Um itinerario de
antropologia biblica, da Pontificia Comissdo Biblica, publicado em 2022, no Brasil, pelas
Edi¢bes CNBB.

2 - Humanismo Social de Mounier — Emanuel Mounier (1/4/1905 — 22/3/1950) nasceu em
Grenoble, Franca. Filosofo e professor, sob influéncia de sua formacdo crista fundou com Jacques
Maritain a Revista catélica Esprit, em 1932, através da qual propugnava novos principios
filosoficos e pedagdgicos, tendo a “pessoa no centro”. Era uma reacdo a crise civilizatéria que a
Europa se encontrava nos anos 40/50 do século vinte, na qual o ser humano encontrava-se em
condicdo de radical desumanizagdo mediante a for¢a massificadora da técnica e da opressdo. Esse
acento a pessoa, entendida como sujeito socio-historico, transcendente, agente das transformacoes
sociais, deu origem ao termo “personalismo” ou “‘novo humanismo” a filosofia proposta por
Mounier.

A Espirit se tornou um importante recurso de educacdo de jovens nos principios da doutrina
social catélica, chegando ao continente latino-americano nos anos 50. Em Paulo Freire: uma
arqueologia bibliogrdfica, Freire relata: “Como espaco de contato importante com as obras de
Mounier, lembro o MCP, criado no Recife, em 1960 [...] Dois conceitos-chave para Mounier, o
binémio dialético ser e ter estao presentes em a Pedagogia do Oprimido [...] Além das influéncias
tedricas especificas, importa salientar a convergéncia do Personalismo de Mounier e da Pedagogia
do Oprimido de Freire, como projetos historicos de libertacdo contra todas as formas de opressao,
na construcdo de um mundo mais humano e solidario” (PITANO; STRECK; MORETTI, 2019, p. 127-
128. VERBETE).

Sobre a aproximacgdo Freire-Mounier, consultar:
TORRES, Carlos Alberto. Dialogo e praxis educativa - uma leitura critica de Paulo
Freire. Traducdo: Monica Mattar Oliva. Sao Paulo: Loyola, 2014.

PITANO, Sandro de Castro; STRECK, Danilo Romeu; MORETTI, Cheron Zanin (orgs.).

Paulo Freire: uma arqueologia bibliogrdfica. Curitiba: Appis editora, 2019.
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RESUMO

Neste artigo, sdo apresentadas reflexdes a partir do pensamento de Paulo Freire e Edgar Morin,
dois grandes expoentes do pensamento educacional contemporaneo, que se caracterizam por
promover uma perspectiva critica sobre o ato de educar e de pensar a educacao e o ser humano
diante das manipulacoes e do tecnicismo reinantes. Situados dentro de um desdobramento do
Pacto Educativo Global protagonizado pelo Papa Francisco, percebe-se que estes dois autores e
pensadores propoem uma forma de formar o futuro da humanidade ndo a partir do sistema
econdmico e tecnocientifico atual, mas da capacidade critica, real e antropoldgica. Pretende-se
demonstrar que no contexto do Pacto Educativo Global urge retomar estes dois pensadores que
propoem uma forma de construir a subjetividade e educacio levando em considerac¢io a condicao
real dos sujeitos envolvidos em valores éticos humanizantes. Se para o Papa Francisco é
necessario e urgente recolocar um humanismo no centro da civilizacio tecnocratica, as relacées

humanas presentes no ato de educar ocupa uma centralidade na nova civilizacdo em construcao.

Palavras-Chave: Educacio; Pensar Critico; Freire; Morin; Pacto Educativo Global.

ABSTRACT

In this article, reflections are presented from the thought of Paulo Freire and Edgar Morin, two
great exponents of contemporary educational thought, who are characterized by promoting a
critical perspective on the act of educating and thinking about education and the human being in

the face of manipulations. and the prevailing technicality. Situated within an unfolding of the
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Global Educational Pact led by Pope Francis, it is clear that these two authors and thinkers
propose a way of shaping the future of humanity not from the current economic and techno-
scientific system, but from the critical, real and anthropological capacity. It is intended to
demonstrate that in the context of the Global Educational Pact, it is urgent to retake these two
thinkers who propose a way of building subjectivity and education taking into account the real
condition of the subjects involved in humanizing ethical values. If for Pope Francis it is necessary
and urgent to put humanism back at the center of technocratic civilization, the human
relationships present in the act of educating occupy a central role in the new civilization under

construction.

Keywords: Education; Thinking Critically; Freire; Morin; Global Education Pact.
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INTRODUCAO

O presente artigo pretende refletir sobre o Pacto Educativo Global
proposto pelo Papa Francisco a partir da propositiva e critica perspectiva do
pedagogo brasileiro e do filésofo francés Edgar Morin. Neles encontra-se uma
rica interlocucao entre a fé, o fenémeno religioso, a educacao, a formacao da
consciéncia e o pensar critico a partir do pensamento destes dois grandes
intelectuais conhecidos internacionalmente.

Sabe-se que o atual contexto sociopolitico brasileiro esta marcado por um
horizonte dominado por um modelo de tecnologia centrado na autossuficiéncia
do sujeito ensimesmado em sua propria impostacao como sujeito comunicador e
referéncia de si. Assoma-se a este o alto nivel de polarizaciao, fanatismo e
fundamentalismo seja ele politico, religioso e social. E neste contexto de
efervescéncia ideologica que o sujeito é chamado a desabrochar sua vocacao de
pensar, refletir e sonhar um mundo diferente.

Propoe-se refletir uma educaciao problematizadora e reflexiva a luz do
pensamento do pedagogo brasileiro Paulo Freire e do filosofo francés Edgar
Morin. Ambos, em contextos distintos, sdo porta vozes de um mundo a ser
sonhado a partir do possivel e do pensamento livre. Se em Freire emerge uma
proposta de despertar a consciéncia adormecida pelas opressoes arraigadas no
sujeito, em Morin trata-se de desconstruir o modelo ou o paradigma de civilizacao
que conduz a uma certa cegueira e impossibilidade de lidar com as incertezas.

Assim, a proposta é problematizar o tema da educacdo brasileira no
contexto do Pacto Educativo Global, enquanto dois modelos de pensamentos que
propdem uma emancipacdo ao sujeito no contexto dos 200 anos da
independéncia. E neste contexto histérico atual que urge rever autores
humanistas que denunciam as falicias educativas e anunciam possibilidades

esperancosas para o sujeito.

1. Sentido e urgéncia do Pacto Educativo Global

O Pacto Educativo Global é um convite lancado pelo Papa Francisco no dia
12 de setembro de 2019, cujo objetivo é o de propiciar o didlogo sobre a forma
como estamos construindo o futuro do planeta e sobre a necessidade de investir

nos talentos de todos, porque todas as mudancas precisam de um caminho
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educativo para fazer amadurecer uma nova solidariedade universal e uma
sociedade mais acolhedora (VADEMECUM, p. 3).

Segundo Francisco o Pacto tem a finalidade de reavivar o compromisso em
prol e com as novas geracgoes, renovando a paixao por uma educacao mais aberta
e inclusiva, capaz de escuta paciente, didlogo construtivo e mitua compreensao,
convidando todos a unir esforcos numa ampla alianca educativa para formar
pessoas maduras, capazes de superar fragmentacGes e contrastes e reconstruir o
tecido das relacoes em ordem a uma humanidade mais fraterna (FRANCISCO,
2021).

Em linhas gerais, o modelo educativo global atual que se impd6s esta
marcado por uma subterranea violéncia imposta por um modelo econémico
neoliberal que a custa do produzir e do consumir, favorece um estilo de vida e de
sociedade que desumaniza lentamente a pessoa (ANDRADE, 2006, p. 56).
Desumanizar a pessoa pela opressao, privando-lhe das possibilidades humanas
de criar, mudar, mover-se buscar e ser em relacio — em uma ideia, privando-lhe
da liberdade — é coisifica-la, é violenta-la.

Nao se pode negar que o poder econdmico global vem se impondo no
cenario mundial desde os anos de 1990. O desafio do capitalismo global no século
XXI é combinar integracao internacional com governos politicamente reativos e
socialmente responsaveis (FRIEDEN, 2008, p. 502). Na verdade, pode-se dizer
que, do ponto de vista historico, que aquilo que se chamava de globalizagao, se
constitui, de cinco mundializagdes que estao em curso desde a metade dos anos
1980, passando pelos anos 1990 até 2000.

Estas cinco mundializacoes afetam diretamente ao universo da educacao e
do ato de pensar. Sao elas: mundializacio dos mercados — faz passar da
competicao entre economias a competicao entre sociedade; mundializacao da
comunicacdo — com a revolucdo da informacao cria condigoes inéditas de
comunicacao social; mundializacao cultural — com a irrupc¢ao das sociedades civis
aumenta consideravelmente o niimero de atores no jogo mundial; mundializacao
ideologica — marcada pela radicalizacao do liberalismo e de suas pretensoes, €, a
mundializa¢ao politica — que se traduz pelo fim da influéncia secular do Ocidente
sobre o resto do mundo (MADELIN, 2002, p. 87). Todos estes processos dentro
de um so6, nao apenas condicionam as questoes educacionais, como
principalmente determinam o sentido global sobre o sentido de uma educagao

humanista no atual contexto.
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E certo que o Papa Francisco se sente confrontado diante do complexo
fendomeno da globalizacdo ainda em andamento e a sua consequente afirmacao
mediante a economia capitalista. Ele sabe que é necessario formar a consciéncia
da pessoa, e dos cristaos em particular, para os valores do Reino indicados pela
sabedoria teoldgica. Nao resta diivida que Francisco € consciente do descompasso
entre a forca econémica com suas proprias logicas e a desmobilizacao da pulsao
politica em bloquear os excessos que afrontam os valores humanistas (ALMEIDA,
2021, p. 31).

Repensar um Pacto Educativo Global é urgente diante de um acelerado
fendmeno comercial onde o ser humano é visto como objeto e peca de um
mecanismo do sutil, mas perverso capitalismo selvagem. Para Han, o
hipercapitalismo atual desfaz a existéncia atual desfaz a existéncia humana
completamente em uma rede de relacoes comerciais. Hoje ja nao ha mais ambito
da vida que se priva da utilizacdo comercial. Justamente a digitalizacao crescente
da sociedade facilita, amplia e acelera em grande medida a exploracao comercial
da vida humana. Ela submete ambitos da vida que até entao eram inacessiveis a
intervenc¢ao comercial a uma exploracao comercial (HAN, 2021, p. 41).

Inerente a este dispositivo capitalista e comercial, fortalecido nas redes
que hiperconectam as véarias subjetividades de modo imediato, aparece uma
violéncia mais sofisticada que pde em curso um processo de destruicao do préprio
eu: a autodestruicdo e o terror do igual. Este sistema que aniquila o outro como
mistério esta presente no tecido social enquanto a negatividade da alteridade e
da existéncia do diferente (HAN, 2022, p. 7-8).

Além destes desafios de convivéncia e de formacao das novas geragoes ha
também o de uma cultura de ‘sujeitos bolhas’, onde processos educativos e um
pacto de reorientacao da consciéncia precisa lidar. Na dita ‘era das fake news’ e
da ‘pos-verdade’, as ‘bolhas’ sao reafirmadas pelos fatos moldados a fim de
proporcionar regimes autoritarios em um cenario de constante incerteza e
relativizacao, onde a pessoa legitima versdes mentirosas da realidade, permitindo
ser enganadas ao renunciar a vivéncia da verdade (ALMEIDA; FERREIRA;
MELO, 2021, p. 156). Este trajeto defensor de ideias, do eu e da ‘minha verdade’,
inflama formas extremas de restricao ao outro, enfraquecendo os alicerces da
sociabilidade humana ao intensificar a cultura da indiferenca, do consumo de si

e do outro, assegurando o nao envolvimento, mas a seguranca do isolamento.
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Pode-se dizer que o Papa Francisco, no Pacto Educativo Global, quer
promover a fraternidade e o cuidado com a Casa Comum, situacao esta que
agoniza as consciéncias. Ao promover processos em um processo complexo, ele
deseja incentivar a uma mudanca de pensamento, de atitudes e de decisoes frente

aos grandes desafios civilizacionais. Diz ele,

Se queremos um mundo mais fraterno, devemos educar as novas
geracoes para ‘reconhecer, valorizar e amar todas as pessoas
independentemente da sua proximidade fisica, do ponto da terra onde
cada um nasceu ou habita’ (Carta enc. Fratelli tutti, 1). Este principio
fundamental — ‘conhece-te a ti mesmo’ — orientou sempre a educacao,
mas € necessario nao descurar outros principios essenciais: ‘conhece o
teu irmao’, a fim de educar para o acolhimento do outro (cf. Carta enc.
Fratelli tutti; Documento sobre A fraternidade humana — Abu Dhabi,
04/11/2019); ‘conhece a criacao’, a fim de educar para o cuidado da
casa comum (cf. Carta enc. Laudato si’); e ‘conhece o Transcendente’, a
fim de educar para o grande mistério da vida. Temos a peito uma
formacao integral que se resume no conhecer-se a si mesmo, ao proprio
irmao, a criacao e ao Transcendente. Nao podemos esconder as novas
geracoes as verdades que dao sentido a vida (FRANCISCO, 2021).

O Pacto Educativo Global, neste sentido, quer ativar nas consciéncias e
coracoes da humanidade o desejo de uma educacao que seja integral, que assuma
as principais dimensoes da existéncia pelo didlogo aberto, superando todo tipo de
situagdo que conduza a violéncia, o 6dio e a segregacao.

Em Franciso é possivel pensar e educar para um modelo de economia, de
sociedade e de educacdo em que o progresso atual e a mera acumulacdo
desenfreada nao sejam a referéncia para uma consciéncia coletiva de
responsabilidade. Ele fala em educacao ambiental no sentido de um “pacto” de
varios ambitos propriamente educativos, tais como: a escola, a familia, os meios
de comunicacdo, a catequese, e outros (FRANCISCO, 2015, n. 213).

Para que o Pacto Educativo Global tenha consisténcia no sentido de
sensibilizacao das consciéncias novas geracoes, € necessario promover, segundo
Francisco, uma verdadeira nova cultura do encontro, superando as pontes e os

muros que dividem as pessoas. Ele mesmo diz,

[...] JA varias vezes convidei a desenvolver uma cultulja do encontro que
supere as dialéticas que colocam um contra o outro. E um estilo de vida
que tende a formar aquele poliedro que tem muitas faces, muitos lados,
mas todos compoem uma unidade rica de matizes, porque ‘o todo é
superior a parte’ (EG, n. 237). O poliedro representa uma sociedade em
que as diferencas convivem integrando-se, enriquecendo-se e
iluminando-se reciprocamente, embora isso envolva discussdes e
desconfiancas. Na realidade, de todos se pode aprender alguma coisa,
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ninguém ¢é inutil, ninguém é supérfluo. Isso implica incluir as
periferias. Quem vive nelas tem outro ponto de vista, vé aspectos da
realidade que nao se descobrem a partir dos centros de poder onde se
tomam as decisoes mais determinantes (FRANCISCO, 2020, n. 215).

A proposta de um Pacto Educativo Global, nesta perspectiva de uma
educacao ambiental e ecoldgica e de uma nova cultura do encontro, propicia
recuperar pensadores que apresentam uma retomada de valores humanistas
diante de uma perspectiva monotematica imposta pelo ideario neoliberal.
Encontra-se nas abordagens de Paulo Freire e de Edgar Morin uma oportunidade
de aprofundar propostas educativas que partam da critica do sujeito envolvido na

trama social.

2. Paulo Freire: pensar criticamente pela consciéncia educada

Em Paulo Freire, proficuo pensador e um ser com olhar profundo em sua
época, a educacdo para o pensar critico esta associada a ideia de rebeldia como
um ato educativo de emancipacao do sujeito, libertando-o para a criatividade
constante, pode ser encontrada ao menos em quatro obras de sua autoria, cada
uma dentro de um contexto, exigindo uma interpretacao propria e peculiar no
ambito redacional.

Sao elas: “Pedagogia do oprimido” (FREIRE, 1975); “Educacdo como
pratica para a liberdade” (FREIRE, 1996); “Pedagogia da autonomia. Saberes
necessarios a pratica educativa” (FREIRE, 2000); e, “Pedagogia da esperanca.
Um reencontro com a pedagogia do oprimido” (FREIRE, 2008).

A rebeldia, no geral, seria uma for¢a que precisa ser educada em cada
sujeito, com criatividade, movendo-o para a transformacio social. E oportuno
afirmar que pensar criticamente € o mesmo que uma sana rebeldia, onde o sujeito
se faz participe do processo de emancipagao e conscientizacao. Freire, na esteira
de uma geracao de educadores humanistas, democraticos e leitores do mundo,
como por exemplo Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro etc., percebe que é
imprescindivel buscar uma perspectiva educacional que cultive valores em vista
de suscitar de dentro do sujeito a emergéncia da verdade.

Em sua obra “Pedagogia do oprimido” (FREIRE, 1975), considerada a
mais importante e a que melhor identifica o seu pensamento, o pedagogo e
pensador faz uma aprofundada reflexdo sobre a estrutura de dominacdo. Na

referida obra, se apresenta um modelo de educacao — bancaria — que, em vez de
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favorecer a libertacao e permitir que aparecam as potencialidades de cada sujeito,
leva o educando ao conformismo e a adaptacao sem ensinar uma verdadeira visao
critica (ABRAHAO, 1987, p. 33). De outro lado, Freire diz que é necessario que
haja uma educacao libertadora ou critica que conduza verdadeiramente a um
pensar consciente rumo a uma conscientizacdo das dominacoes presentes no
interior das pessoas.

Ao fazer a critica a chamada visao ‘bancaria’ da educagao, ou seja, “quando
o saber é uma doacdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber”
(FREIRE, 1975, p. 67), Freire faz a sua revolucionaria proposta do pensar critico,
enquanto um estar na historia e nas situagdes que estas geram e delas deixar
emergir o contetdo a ser problematizado e conscientizado. A énfase da pedagogia
do oprimido estd no fato de que a histéria é feita pelos sujeitos: uma histoéria
humana e humanizadora, portando, pedagogica (ARROYO, 2012, p. 555).

Na obra “Educacao como pratica para a liberdade” (FREIRE, 1976) Freire
apresenta a categoria de conscientizacdo, central para o pensar critico. Esta obra
foi escrita no contexto de transicao em que a sociedade brasileira se encontrava;
sobretudo, procurava trazer elementos de didlogo e de resposta critica, de
insercdo no processo de democratizacao (FREIRE, 1976, p. 37). Ele tenta
compreender uma relacao estreita entre ‘emersao’ e participacao e entre ‘imersao’
e passividade dos sujeitos implicados no processo da sociedade em mudanca.

No capitulo “Educacao versus massificacdo” Paulo Freire explicitou a
proposta educativa, cujas dimensoes criticas se relacionam com um processo de
transicio de uma conscientizacdo ingénua a uma conscientizacdo transitiva
critica. Tratava-se de pensar uma educacao e uma pedagogia que fossem capazes
de colocar os homens e as mulheres brasileiras em condicées de resistir aos
poderes, de armé-los contra. Para ele, o processo de conscientizacao exigia um
profundo conhecimento de relacoes das causas (causalidades) historicas e
politicas implicadas na educagao e na busca pela liberdade e autonomia.

O modo de acesso a isto, segundo ele, determinaria a tipologia de

consciéncia. Diz-nos que esta relacao,

[...] é feita pelo homem, independentemente de se é ou nao
alfabetizado. Basta ser homem para realiza-la. Basta ser homem para
ser capaz de captar os dados da realidade. Para ser capaz de saber,
ainda que seja este saber opinativo. Dai que ndo haja ignorancia
absoluta, nem sabedoria absoluta. O homem, contudo, nao capta o
dado da realidade, o fendmeno, a situacdo probleméatica pura. Na
captacdo, juntamente com o problema, captam também seus nexos
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causais. Apreende a causalidade. A compreensao resultante da
captacao sera tao mais critica quanto seja feita a apreensao da
causalidade auténtica. E sera tdo méagica, na medida em que se faca
com um minimo de apreensao dessa causalidade. Enquanto para a
consciéncia critica a propria causalidade auténtica estad sempre
submetida a sua anélise — o que é auténtico hoje pode nao ser amanha
— para a consciéncia ingénua, o que lhe parece causalidade auténtica ja
nao é, uma vez que lhe atribui carater estatico, de algo ja feito e
estabelecido (FREIRE, 1976, p. 105).

Percebe-se que Freire ja nos anos 1970 realizava uma reflexao critica
acerca dos impactos de um modelo de cultura ou civilizacdo que ja colocava no
centro o capital e uma visao de submissao do humano frente as causalidades
reais. Esta perspectiva sera hoje explicitada pelo Papa Francisco a partir do
tecnocentrismo e a crise do antropocentrismo moderno que destroi lentamente a
casa comum de modo a submergir uma certa consciéncia critica (FRANCISCO,
2015, n. 102-103).

Na obra “Pedagogia da autonomia” (FREIRE, 2000), Freire trata do
pensar como emancipacdo da consciéncia do sujeito a partir da ideia de
autonomia. Nos dois primeiros capitulos criticam a negacao do ensino. Ha
pedagogias que negam a existéncia do sujeito aprendente; e sao criticadas, pois,
para Freire, ndo ha docéncia sem discéncia. Pedagogias negam a autonomia do
educando pela imposicdo de métodos, receitas e tecnologias que visam a
transferir conhecimento do professor para o aluno. Contra elas, Freire recomenda
pensar “certo — e saber que ensinar nao é transferir conhecimento é
fundamentalmente pensar certo — é uma postura exigente, dificil, as vezes penosa
(FREIRE, 2000, p. 54).

Neste seu escrito ele apresenta vinte e sete exigéncias que caracterizariam
ou descaracterizariam a ética. Compreende a ética como vocacao universal do ser
humano para ser mais enquanto natureza ontolégica ainda adormecida. Segundo
ele, a ética da educagao deve lutar incessantemente com a “malvadez da ética do
ser humano” (FREIRE, 2000, p. 19). O ato de ensinar propicia aos educandos
essa construcao na contramao economicista, ao articular a experiéncia profunda
de assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar (PAULY, 2010, p. 308).

Na obra “Pedagogia da esperanca” (FREIRE, 2008), Freire realiza uma
espécie de “arqueologia” da Pedagogia do Oprimido. Este livro foi escrito num

periodo tensionado por avancos democraticos e por uma desilusao com utopias.
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Por um lado, a Constituicio Federal do Brasil aprovada em 1988 garantia
importantes espacos de participacdo popular, e governos progressistas
comecavam a implantar politicas publicas inovadoras, como o Orcamento
Participativo em Porto Alegre (1989). Por outro lado, a queda do muro de Berlim
(1989) simbolizava a crise de alternativas em termos de projeto de sociedade
(STRECK, 2010, p. 161). Deste modo, a ideia de esperanca presente nesta obra é
a de uma “necessidade ontologica” e de um “imperativo excepcional e historico”
(FREIRE, 2008, p. 10), ja que ela aponta para uma nova possibilidade de buscar
rumos diante de crises.

Freire, ao se debater com as teorias pos-modernas — do fim das meta-
narrativas, do fim da histéria, do fim do sujeito — e se situando numa posicao que
identifica como ‘progressista’, ele da a entender que a afirmacao da esperanca
precisa ser contextualizada na histéria. Pode-se dizer que hoje sua perspectiva de
um nao fatalismo e nao conformismo com uma visao fundamentalista religiosa é
essencial para superar um conformismo tecnocratico carregado por um viés
profundamente economicista (ALMEIDA; PAULA, 2021, p. 130).

Em Freire, a criticidade, é a capacidade do educando e do educador
refletirem criticamente a realidade na qual estdo inseridos, possibilitando a
constatacao, o conhecimento e a intervencao para transforméa-la. Essa capacidade
exige um rigor metodolégico, que combine o saber da pura experiéncia com o
conhecimento organizado, mais sistematizado. O seu principal objetivo é fazer
com que as pessoas e as classes oprimidas, que aceitam esse desafio, possam
pensar certo e se constituirem como sujeitos historicos e sociais, que pensam,
criticam, opinam, tém sonhos, se comunicam e dao sugestoes (MOREIRA, 2010,
p- 97).

No Brasil, segundo ele, a fase de transitividade de consciéncia se associava
ao fenomeno de rebelido popular que, de acordo com a sua explicitacao, se
manifestava por um conjunto de disposicoes mentais ativistas surgidas num
contexto da sociedade em aprendizado da abertura, isto €, em democracia. Para
ele, a rebelido popular é caracterizada como um “sintoma (...) dos mais
promissores da vida politica” (FREIRE, 1996, p. 100). Ha uma certa simpatia a
rebelido, desde que ela conduza a uma positiva rebeldia, pois esta “estava somada
a um profundo senso de responsabilidade que sempre nos levou a lutar pela
promocao inadiavel da ingenuidade a criticidade. Da rebelido em insercao”
(FREIRE, 1996, p. 100).
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Assim, ele insistia na necessidade de uma educacdo corajosa, que
enfrentasse os problemas da realidade apresentada, em seu tempo e em seu
espaco. Por essa razao, a educacao para a rebeldia, teria de ser, acima de tudo,
mudanca de atitude, da passividade a participacao direta e ingerente, conforme a
fase de transicao pela qual a experiéncia brasileira vinha passando. Em linhas
gerais, Paulo Freire compreende que o pensar critico é uma atitude inerente ao
ser humano, mas que sociologicamente encontra um contraste no contexto em
que se vive. Ele tem plena consciéncia da histéria da educacao brasileira e seus
impasses em favorecer o pensamento critico.

Para ele, a educacao é indissociavel da politica e esta, no seu contexto,
exige um verdadeiro ato de rebeldia para despertar no sujeito um “rebelar-se”
contra o sistema que historicamente massificou, domesticou e nao conduziu a
uma emancipacao pela educacdo. Veremos agora como pensa a educacdo o

fil6sofo francés Edgar Morin.

3. Edgar Morin: pensar criticamente pela abertura a complexidade

Morin é conhecido como o pensador vivo que reflete sobre o sujeito no
horizonte da complexa realidade. Se em Freire a categoria de pensamento critico
e educacao libertadora sdo centrais, em Morin a ideia para um pensar critico
passa pela ideia de “reforma do pensamento”, cuja necessidade social chave é a
de formar cidadaos capazes de enfrentar os problemas de seu tempo (MORIN,
2000, p. 18).

Para ele, nao havera um processo educativo se os sujeitos nao perceberem
os limites do pensamento, a globalidade e a particularidade. Trata-se, segundo
ele, de articular na particularidade, a sintese entre a globalidade e o contexto, com
inteligéncia, consciéncia critica e criatividade. Se o pensar critico, na perspectiva
freireana, estd relacionada a uma certa postura de rebeldia epistémica,
mobilizadora de um olhar e postura critica frente ao mundo, na de Morin,
caracteriza-se como um novo olhar critico para a realidade do conhecimento e
dos saberes (MORIN, 1997).

Segundo ele, é necessario fazer uma profunda anéalise e avaliacao do

desdobramento cientifico moderno, que reduziu a capacidade da inteligéncia de

1 Nesta obra, o autor ji analisava o impacto “neur6tico” das técnicas de producao de conhecimento
em massa na subjetividade das pessoas, indicando os limites e o futuro da humanidade.
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conhecer e ampliar os horizontes. Ele mesmo diz a insuficiéncia de pensar de
forma critica sem levar em consideracao o hiato epistemolégico em que nos

encontramos. Diz,

[...], a inteligéncia que s6 sabe separar fragmenta o complexo do
mundo em pedacos separados, fraciona os problemas,
unidimensionaliza o multidimensional. Atrofia as possibilidades de
compreensao e de reflexao, eliminando assim as oportunidades de um
julgamento corretivo ou de uma visao a longo prazo. Sua insuficiéncia
para tratar nossos problemas mais graves constitui um dos mais graves
problemas que enfrentamos. De modo que, quanto mais os problemas
ses tornam multidimensionais, maior a capacidade de pensar sua
multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais progride a
incapacidade de pensar a crise; quanto mais planetarios tornam-se os
problemas, mais impenséaveis eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz
de perceber o contexto e o complexo planetario fica cega, inconsciente
e irresponsavel (MORIN, 2001, p. 14-15).

Segundo Morin, a capacidade de consciéncia critica, diante da
complexidade circundante, € fruto de um caminho arduo; depende da capacidade
de leitura de mundo e de abertura a reformulacao do pensamento. Ele mesmo diz
que “nao se pode reformar a instituicdo sem uma prévia reforma das mentes, mas
nao se podem reformar as mentes sem uma prévia reforma das instituicoes
(MORIN, 2001, p. 99).

Mais que ler os fenomenos a partir de um enfoque de causa e efeito, exige-
se uma mudanca paradigmatica, na qual as certezas e incertezas impoem-se,
superando o simplismo (MORIN, 1999, p. 30-31). Trata-se de unir a simplicidade
com a complexidade. De combinar o simples e o complexo.

Em Morin, o tema da educacao e do pensar critica emerge a partir esta da
verdadeira revolucado em curso, protagonizada pelas inameras possibilidades
cientificas. Em meio as mais importantes evolucdes ocorridas nas tultimas
décadas, a revolucao radical de nossa visao do espaco, do tempo, da terra, do lugar
e da evolucdo do homem no universo tem sido muitas vezes lembrada. A
percepcao destas, estudada de forma primorosa por ele, longe de confinar-se a
alguns meios cientificos e intelectuais, viu-se difundida pela midia e atingiu a
maioria dos contemporaneos (LENA, 2001, p. 50).

Para ele, pensar é pensar em movimento. O processo de pensamento é um
processo dinamico de construciao. S6 cria aquele que constréi. Construir é
exercitar a criatividade imaginativa na aplicacdo concreta. Um pensamento

criativo e criador ¢é aquele paradigmaticamente dial6gico (ROGER, 1999, p. 91).
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Eis a necessidade de pensar que tudo esta interagido em forma a propiciar o
didlogo inter e transdisciplinar entre todos os saberes.

Segundo Morin, a lbégica classica é insuficiente, mas nao podemos
prescindir dela num pensamento complexo. No fundo, seria despojar de um certo
simplismo e uma visdo unitaria (totalitaria) e associar a esta o contraditorio,
buscando uma sintese dialética criativa. A incerteza surgida tanto no
conhecimento como na ciéncia, a partir do século XX, explicitou de modo efetivo
os limites do conhecimento e da capacidade de avistar a realidade no seu todo
(MORIN, 2001, p. 15).

Como consequéncia deste fendmeno, apareceu a propria necessidade de
enfrentar as incertezas como também o destino incerto de cada individuo e de
toda a humanidade. Emergem saberes alternativos que precisam ser levados em
consideracao. Todo processo educativo que vislumbra o pensar critico precisa
assumir 7 caracteristicas fundamentais. Sdo: 1. As cegueiras do conhecimento: o
erro e a ilusdo; 2. Os principios do conhecimento pertinente; 3. Ensinar a
condicao humana; 4. Ensinar a identidade terrena; 5. Enfrentar as incertezas; 6.
Ensinar a compreensao; e. 7. A ética do género humano (MORIN, 2005).

A grande contribuicdo de Edgar Morin, no que tange ao pensamento
complexo, talvez seja o fato de denunciar que esta visao tecnocientifica moderna
mutilou o ser humano, conduzindo a uma cegueira epistémica. Ele interpela um
modelo de racionalidade que ignora os seres, a subjetividade e a afetividade
(MORIN, 2011, p. 56). Segundo ele, é preciso levar em conta o mito, o afeto, o
arrependimento, que devem ser considerados racionalmente. A verdadeira
racionalidade, assim, conhece os limites da logica, do determinismo e do
mecanicismo.

Eis porque para ele é necessario nao apenas apresentar uma critica forte
ao modelo de globalizacao econémica tecnocéntrica destrutiva formatada nos
tnicos séculos. E necessario e educativo reconhecer que nas entrelinhas deste
modelo imponente ha um outro modelo ou paradigma de globalizacao que
precisa ser ensinada e reconhecida para as consciéncias do século XXI. Ha,
segundo ele, um processo com multiplos eixos que afeta 0 modo como se constroi

uma visao de mundo paradigmatica. Diz ele,

[...] Dois processos principais e ao mesmo tempo antagbnicos.
Primeiro, o da escravizacao das populacoes conquistadas, a dos negros
que foram transportados para as Américas e a dos povos colonizados
[...]. A segunda globalizacao, que é o negativo da primeira, é uma
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globalizacdo minoritaria. Comeca no proprio coracdo das nacgoes
dominadoras. Primeiro com a concepcao de Bartolomeu de las Casas,
padre dominicano espanhol que provocou uma controvérsia, uma
disputa teologica, ao dizer que os indios das Américas eram humanos
como os ocidentais e que tinham uma alma. Quase ao mesmo tempo
Montaigne tem a mesma ideia, de que se devia considerar todas as
culturas e civilizacoes nao unicamente como inferiores em relacao a
ocidental, mas como também tendo suas virtudes e suas qualidades
(MORIN, 2001, p. 39-40).

Morin percebe com agudeza que ha duas globalizagoes totalmente ligadas
e antagbnicas, profundamente determinantes para a constituicdo de uma
educacao de sujeitos com consciéncias abertas. Sua perspectiva é de acolher e
integrar a complexidade e a pluralidade nao apenas do conhecimento, mas
principalmente das novas abordagens ou perspectivas em construcao
(ALMEIDA, 2022a, p. 67).

A reforma do pensamento para uma visao de complexidade tem, segundo
ele, o foco de formar cidadaos capazes de enfrentar os problemas de seu tempo.
Uma vez que a complexidade dos problemas de nosso tempo nos desarma, torna-
se necessario que nos rearmemos intelectualmente, instruindo-nos para pensar a
complexidade, para enfrentar os desafios da agonia/nascimento dessa mudanca
de milénios, e, tratar de pensar os problemas da humanidade na era planetaria
(MORIN, 2000, p. 18).

Assim como Freire foi um critico criativo de autoritarismos e opressoes
que reprimiam a rebeldia positiva, fonte do ato educativo, Morin, denuncia uma
cultura e politica pedagbgica que impede o educando de ser criativo com as
dtvidas e interrogagoes do nosso tempo. Em ambos, emerge uma urgéncia de
universalizacdo da cidadania, que, por sua vez, requer uma nova ética e, por
conseguinte, uma escola de educacao e cidadania para todos. Um Pacto Educativo
Global, a partir destas perspectivas, impode-se, visando principalmente a
necessidade de salvaguardar as varias demandas e relacbes que os seres
necessitam criar com outras constelacoes de seres.

Desta dupla emergéncia de um pensar critico se compreende a necessidade
de um pacto educativo global. Pode-se considerar como duas referéncias
imprescindiveis para se pensar a educacao humanista num contexto de crise e de
mudanca do paradigma. Ambos sugerem uma reforma do pensamento e
caminhos alternativos que passam pela dignidade da pessoa e da liberdade do

sujeito em decidir a partir da alteridade.
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CONCLUSAO

O Pacto Educativo Global lancado pelo Papa Francisco em 15 de outubro
de 2020 no Vaticano surgiu como uma forma de mobilizar e tornar concreto nas
politicas educacionais e institucionais os sete (7) compromissos. Sao eles: Colocar
a pessoa no centro de cada processo educativo; ouvir a as geracoes mais novas;
promover a mulher; responsabilizar a familia; se abrir a acolhida; renovar a
economia e a politica e cuidar da casa comum.

De um certo modo, educar para o pensar critico hoje é um desafio também
presente no Pacto Educativo Global do Papa Francisco. No contexto brasileiro, de
descaso com os ultimos e com uma marca de desigualdade de acesso, é necessario
um pacto pelo pensamento critico e a emancipacao das novas subjetividades com
suas narrativas e peculiaridades culturais.

Tanto Freire como Morin propuseram em contextos distintos um olhar
critico para a realidade e para a forma de construciao simbolica de processos
educativos. De Freire o pensar critico passar pela capacidade de uma consciéncia
critica capaz de gerar uma tomada de decisdo constante diante de processos
conformistas. De Morin a ideia de mudanca de paradigma e de reforma do
pensamento passa nao s6 pelo didlogo, mas por uma revisio no modo de
construir conhecimento e, por conseguinte, formar as futuras geracoes. Neles, em
seus respectivos contextos, emerge uma visdo que converge para as
imprescindiveis propostas do Pacto Educativo Global no Papa Francisco.

Mais que reformar o modelo de ensino sistematica veiculado nas
instituicoes de ensino, urge rever os valores éticos subjacentes ao modo de viver
e conviver com o diferente. Ao se complexificar novas formas de convivéncia,
também se alargam novas violéncias intolerancias e dificuldades em lidar com as
alteridades e o outro em sua expressao maxima de diversidade (ALMEIDA,
2022b, p. 84).

O desdobramento do Pacto Educativo Global encontra nas reflexdes de
Freire e Morin — criticos de um modelo tecnocratico de modernidade — a sua
possibilidade de implementacao e irradiacao. Em suas propostas ha um esforco
de protagonizar o sujeito em sua humanidade mais profunda como referéncia de
reforma do pensamento e de superacao das opressoes. Francisco referenda este

tipo de humanismo em sua proposta mais alargada de educacao.
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Concluindo, o Papa Francisco é licido a propor um Pacto Educativo que
conduza a promover as vozes das vitimas e dos silenciados. As propostas
educativas tanto de Freire como de Morin foram e sao ainda perspectivas validas
diante do desgaste humano e corrosao de valores humanistas em constante

processo de imposicao.
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RESUMO

O atual lider da Igreja Catélica, Papa Francisco, vem alertando, nesses altimos tempos, a
sociedade global sobre varios aspectos que envolvem a vida humana e propondo a¢oes para seus
enfrentamentos. Assim, a conversao ecologica é pauta do documento Pacto Educativo Global, que
se baseia na Laudato St’, dirigido aos docentes, principalmente aos educadores catélicos, como
proposta de formacao em servigo. O documento aposta que a formacao em servico é urgente nas
escolas comprometidas com um novo humanismo, uma vez que € no locus da agdo que o professor
reflete sobre a propria pratica e renova as esperancas de educar para a transformacao. Como Paulo
Freire nos fez despertar para a utopia da transformacao por meio da educacao, o Papa Francisco
assim o faz. O Sumo Pontifice encontra didlogo com o nosso patrono e converge com a ideia de
uma educagdo para o pensamento complexo, defendido por Edgar Morin, dentre outros. Esse
ensaio pretende discutir algumas dessas ideias, provocando os educadores e educadoras a
refletirem sobre o seu papel na busca de uma educacao que considere, urgentemente, construir

uma cidadania planetaria, numa perspectiva da ecologia integral e de um novo humanismo.

Palavras-chave: Trabalho docente, formacao em servico, Pacto Educativo Global, ecologia

integral, novo humanismo.

1 Para Caio, Giovanna, Vinicius e todas as criancas do planeta!!!

363

@rquivo Brasileiro de Educacdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



ABSTRACT

The current leader of Catholic Church, Pope Francisco, has been warning global community about
several aspects that envolve human life and suggesting actions face them. Therefore, the
ecological conversion is the subject of "Global Educational Pact", which is based on "Laudato Si"
and it is aimed at teachers, specially Catholic ones, as a proposal of qualification. The document
states the urgency for the qualification at schools committed with a new humanism, once it is at
the locus of the actions that the teacher reflects about his/her own practice and renew the hopes
of educating to transform. As Paulo Freire has awaken to transform through education, so does
Pope Francisco. The Supreme Pontiff dialogs with our patrone and shares the idea of an education
for the complex thought, stated by Edgar Morin, among others. This work intends to discuss some
of these ideias, instigating educators to think about their role in search of an education that
considers, urgently, in building a planetary education, in a perspective of a integral ecology and a

new humanism.

Keywords: Teaching work, qualification at school, Global Educational Pact, integral ecology,

new humanism.
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INTRODUCAO

Anda, quero te dizer nenhum segredo
Falo desse chao da nossa casa
Vem que ta na hora de arrumar...

(Guedes e Bastos, 1981)2

A proposta desse artigo é provocar nos leitores uma reflexao voltada a
formagao dos professores em servico, para que esses passem a adotar em suas
acoes, a proposta do Papa Francisco, explicitada no Pacto Educativo Global. A
preocupacao com o planeta Terra tem exigido o comprometimento com a
construcao, urgente, de uma cidadania planetaria e da ecologia integral, em busca
de um novo humanismo. Para tanto, entendemos ser necessario a compreensao
sobre o que propoe o Pontifice para a educacdo escolar; um debate sobre o
paradigma emergente do pensamento, que considera o esvaziamento do
paradigma classico e a incapacidade deste tltimo em contemplar essas questoes;
e a reflexao sobre a formacdo docente em servico, de modo a possibilitar um
repensar da pratica dos professores e professoras com vistas ao cuidado com o
planeta, com a natureza e com o ser humano. Reconhecemos a urgéncia de toda
a coletividade olhar para essa demanda humanitaria, destacando, em especial, a
funcao social da escola, bem como dos educadores e de suas escolhas quanto aos

processos educativos.

1. O novo humanismo proposto pelo Papa Francisco

Tempo, quero viver mais duzentos anos
Quero ndo ferir meu semelhante
Nem por isso quero me ferir.

A importancia do papel social do Papa Francisco para a sociedade
contemporanea é inquestionavel. O atual lider da Igreja Catolica apresenta uma
postura a favor dos pobres, contra as injusticas sociais e em cuidado com a
natureza, enaltecendo o proposito cristdo de servico e humildade em cada ser
humano, além de reverberar amor e fraternidade em suas falas e acoes publicas.

Das diversas inspiracoes ja produzidas em seu pontificado, destacam-se, no

2 O sal da terra, Beto Guedes e Ronaldo Bastos (1981).
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cenario educacional, a Carta Enciclica Laudato Si’ e o Pacto Educativo Global,
que sao o pano de fundo para este trabalho.

Impossivel na atualidade falar do Sumo Pontifice sem tratar de ecologia
integral, uma vez que as proposicoes apresentadas ao longo de sua regéncia
caminham para a consolidacdo de um novo humanismo, enaltecendo o cuidado
com a Casa Comum. Como exemplo de outras producoes que caminham nessa
direcao, existem discursos, homilias, cartas abertas, enciclicas como a Fratelli
Tutti e Lumen Fidei, exortacoes apostolicas como Evangelli Gaudium, Amoris
Laetitia, Gaudete et Exsultate, além de entrevistas e depoimentos em diferentes
contextos que ressaltam a sua proposta humanista.

A grandiosa caminhada desse Papa em favor da educacdo para uma
cidadania planetaria, na qual “tudo esta interligado” (L.S.91), € uma trajetoria que
precisa de atencao. Nela, ele exulta a necessidade de se ter uma preocupacao com
a Casa Comum, principalmente no que tange aos bens nao renovaveis, de se unir
ao amor sincero pelos seres humanos, da reducao do consumo e de se atentar
para manter o compromisso constante pela solucao dos problemas sociais.

Segundo Francisco (2020, s/p), a “educacdo é um movimento que ilumina
as pessoas”. No seu movimento natural e peculiar, com o dinamismo real capaz
de promover a educacao integral, a articulacao do Papa se destaca no cenario
educacional, principalmente, pelo Pacto Educativo Global, um documento que
inspira (ou pelo menos deveria inspirar) os educadores. Um destaque desse
documento é a sua potencialidade em lidar com a educacao de forma planetaria,
saindo do contexto exclusivamente cat6lico, ao abranger toda a comunidade
mundial. O documento sinaliza ao cenario globalizado a oportunidade de lidar
com a educacao como o caminho de transformacao da sociedade em saida para a
crise ecologica que afeta a todos, sem excecao ou distingoes.

Ao reconhecer que “para educar uma crianca € necessaria uma aldeia
inteira” (FRANCISCO, 2019, s/p), a proposta do documento sinaliza a sociedade
mundial que esse ndo é um processo apenas de escolas, mas, sim, de toda a
comunidade, ou melhor, de toda a sociedade. O Pacto apresenta sete
compromissos para com o educando, potencializando o seu processo educativo
na intencao de uma formacao integral, sao eles: colocar a pessoa no centro; ouvir
as geracOes mais novas; promover a mulher; responsabilizar a familia; se abrir a
acolhida; renovar a economia; a politica e cuidar da casa comum (FRANCISCO,

2020). Se apropriar desses compromissos faz da comunidade uma parcela
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catalizadora de processos na formac¢ao de seres humanos mais comprometidos
consigo mesmos e com a natureza.

A relevancia do Pacto Educativo Global tem inicio bem antes do préprio
documento ser lancado, pois ele é a comemoracao dos 5 anos de exibicao da
Laudato Si’ e reforca a Carta Enciclica ao espaco de formacao docente. Os
educadores que ja haviam sido convidados a aprofundar suas leituras para
enfrentar a crise socioambiental em 2015, agora o sao para conhecer o seu papel
no processo de consolidacdo de uma cidadania planetaria, construida no seu
proprio ambiente de trabalho, ou seja, numa formacao em servico. Nesse sentido,
¢ importante destacar que, para que a formacao desse cidadao esteja conectada a
uma disponibilidade para o bem comum, é preciso coragem: “A coragem de
colocar a pessoa no centro [...]. A coragem de investir as melhores energias [...].
A coragem de formar pessoas dispostas a colocar-se ao servico da comunidade”
(FRANCISCO, 2020).

Morin (2002) afirma que o homem é um ser crisico e que devemos
entender a crise como provocadora de mudancas, de deslocamentos e
desarranjos, que possibilitem outra organizacao do caos e configuracao de novos
arranjos. E preciso coragem para enfrentar a crise contemporanea, que se faz
como uma das mais complexa e desafiadora, e que nos propoe, como principal
perspectiva de mudanca, o repensar do paradigma civilizatério em curso. As
vitimas sistémicas (os pobres e a terra), relatadas por Dom Vicente Ferreira
(2022), merecem a nossa atencao, o nosso olhar cristao e o desenvolvimento de
uma visao profunda da ecologia integral. O que se espera é que a ecologia integral
possa se tornar parte de um pensamento proprio de vida, de uma transformacao
de atitude e de pensamento, de uma conversao ecolégica (FRANCISCO, 2015).

Segundo Coelho (2021), a proposta do Papa Francisco se concretiza
somente com a mudanca de estilo de vida humana, de modo que a ideia de uma
conversao ecolbgica seja mais incisiva na compreensao do problema do que a
nocao de consciéncia ecologica. Nao basta ter a consciéncia, é preciso agir. Para
este autor e o Papa, a conversao ecolbgica coloca a ecologia integral em pratica e
esta para além da reflexao sobre as crises. Nesse sentido, é preciso pensar e
elaborar estratégias pessoais e globais para se viver melhor na era planetaria
(MORIN, 2002). Para essa condicao, é preciso viver em conversao ecolbgica e
exercer a cidadania planetaria, conectando e cuidando de tudo e todos no planeta,

com a Casa Comum.
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E preciso reconhecer que o século XX nos deixou uma heranca dupla, a um
s6 tempo, heranca de morte e de nascimento (MORIN, 2002). A Mae Natureza
vem, ha muito, nos mostrando sua insatisfacio com a prépria humanidade.
Tsunamis, furacoes, aumento do nivel da temperatura e o descongelamento de
geleiras sao apenas alguns exemplos. A possibilidade do exterminio da espécie
humana é cada vez mais real. Entretanto, na condicao humana de nascimento, a
cidadania planetaria, ou cidadania terrestre, encontra no humanismo solidario a
esperanca, a responsabilidade social, as condi¢oes de vida que favorecem a
reforma do pensamento.

Em vista disso, Morin (2002) considera que “precisamos doravante
aprender a ser, viver, dividir e comunicar como humanos do Planeta Terra, nao
mais somente pertencer a uma cultura, mas também ser terrenos” (MORIN,
2002, p. 76). Por isso, é necessario agir sobre as crises humanitarias escancaradas
pelo Papa Francisco na Laudato Si’ com uma estratégia eficiente e esperancosa
para a humanidade, que s0 se efetivara via educacao. Isto demanda uma mudanca
paradigmatica urgente e a construcdo de outras bases epistemologicas e

cosmologicas de ver e viver nesse mundo.

2. O paradigma emergente na construcao do novo humanismo

Vamos precisar de todo mundo
Pra banir do mundo a opressao
Para construir a vida nova
Vamos precisar de muito amor
A felicidade mora ao lado

E quem nao é tolo pode ver.

A paz na terra amor
O sal na terra!
A paz na terra amor
O sal da terra!

A fraternidade é um preceito da comunidade crista. O maior ensinamento
de Cristo é o amor, que se da nas relacoes de fraternidade com o outro. Maturana
(2009, p. 26) afirma que “relacoées humanas que nao estao fundadas no amor —
eu digo — nao sao relacoes sociais”, elas estao na base daquilo que pode fortalecer
ou distanciar os seres humanos. Maturana (2009), quando diz que o amor é a
emocao que funda o social, aquela que promove a aceitacdo do outro em uma
convivéncia, esta falando de algo que esté fora de um amor cristao. Esse amor é

visto como um amor biologico, como a emocdo, aspecto central na historia
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evolutiva do ser humano em se tornar verdadeiramente humano. Entretanto, o
autor nao descarta o cristianismo enquanto manifestacdo amorosa para com o
proximo, ao sinalizar que a relacao de amor esta para além de uma relacao com a
religido.

No caso do cristianismo, especificamente para os catolicos, a importante
reflexao sobre o amor est4 na base dos ensinamentos de Cristo aos humanos de
todo mundo. Diante de tantas mudancas de ordem social, econémica, politica,
espiritual, dentre outras pelas quais passaram a humanidade, o amor tem se
tornado cada vez mais distante desses preceitos cristaos. No mundo
contemporaneo, ama-se cada vez mais o dinheiro, as coisas, onde o préprio ser se
tornou coisificado e passivel de descarte em suas relacdes. E essa atualidade que
faz o indigenista Ailton Krenak (2020) questionar o que efetivamente estamos
compreendendo por humanidade nesses nossos tempos? Para ele, o ser humano

vem se distanciando cada vez mais da sua esséncia:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos
a humanidade e nos alienamos desse organismo de que somos parte, a
Terra, passando a pensar que ele é uma coisa e nos, outra: a Terra e a
humanidade. Eu nio percebo que exista algo que nao seja natureza.
Tudo é natureza. O cosmos é natureza. Tudo em que eu consigo pensar
é natureza. (KRENAK, 2020, p. 83)

E nessa mesma direcdio que as propostas do Papa Francisco tem convocado
a instituicao escolar a refletir e agir com base em outras possibilidades de relacoes
amorosas com o outro, com o planeta, com a natureza e a Casa Comum. Essa
analise amorosa das relacbes humanas na contemporaneidade tem estado no
centro do debate que vem questionando sobre o pensamento disjuntor cartesiano
dos ultimos séculos, aquele que separa o ser humano em partes, privilegiando a
razao em detrimento da emocao (SANTOS, 1995). Nesse sentido, podemos
afirmar que um novo paradigma vem emergindo, propondo uma perspectiva
anticartesiana (MATURANA, 2009) e se configurando com base num
pensamento complexo (MORIN, 2001).

Nesse novo paradigma, o principio organizador do conhecimento é, para
Morin (2001), o problema crucial, pois demanda da humanidade que ela re-
organize o seu sistema mental para re-aprender a aprender (MORIN, 2001),
questionando os principios deterministas e objetivos do paradigma cartesiano e
construindo outros referenciais. Os principios iluministas da fraternidade,

igualdade e liberdade, fundantes do pensamento moderno, h4 muito foram
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abandonados, deixando de ser uma causa para todos e se tornando a de grupos
sociais privilegiados.

Ja esta claro para todos nés que a humanidade alcancou patamares
inimaginaveis em varios aspectos, como, por exemplo, o prolongamento da vida
e a melhoria da saide, mas, ao mesmo tempo, e de modo ambiguo, destruiu a
natureza (geradora de vida), cedendo aos ditames do capitalismo, do consumo e
do lucro. A economia, a ordem e a eficacia, cada vez mais se impoem diante da
vida, provocando uma cotidianidade banalizada, em que a desigualdade social
cresce em todo o planeta, gerando problemas de dificeis solucoes, dentre eles, a
fome, a miséria e outros provocados pelas mudancas climaticas que atingem a
todos nos.

Propondo um novo modelo de organizagao social, Paula Carvalho (1990)
defende os modelos neguentropicos, aqueles que buscam a afirmacao do sujeito
individual e coletivo no interior dos grupos sociais e na relacao desses com o
ecossistema. Desse modo, a organizagao social precisa considerar o conflitual, o
contraditorial, o diferente, o plural, passando a complexidade da cultura a ser o
destaque. Com base nesse autor, entendemos que a fraternidade também vive
momentos de mudancas e o paradigma da complexidade pode contribuir para
novas organizacoes sociais, pautadas em outros valores e principios em busca de
uma ecologia integral.

Para isso, o paradigma da complexidade defende que os principios da
recursividade, da dialogicidade e do hologramatico constituem o pensamento
sobre as relacoes humanas, as emocoes e o conhecimento, compondo um sistema
aberto e plural (MORIN, 2002). A recursividade é, para Morin (2002), o processo
pelo qual uma organizacao produz elementos e efeitos necessarios a sua propria
geracao ou existéncia, realizando um circuito onde, o produto ou efeito tltimo se
torna elemento ou causa primeira. Nesse principio, fica subentendido uma
relacdo, ao mesmo tempo, concorrente e antagonista, que se articula com o
principio da dialogicidade, uma vez que os polos, como, por exemplo, amor e
odio, teoria e pratica, dentre outros, sao entendidos de modo diferenciados, ao
mesmo tempo em que sdo complementares.

A dialogicidade seria essa associacdo complexa entre o concorrente,
antagonico e complementar, instiancias necessarias a existéncia, ao
funcionamento e ao desenvolvimento do fenémeno organizado. Por fim, o

principio hologramatico estd diretamente relacionado com o holograma e o
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simbolico que ela representa para humanidade. Em um holograma, na imagem
gerada em um ponto estd toda a informagdo daquele objeto reproduzido, ao
contrario de um desenho ou de uma fotografia em um plano, em que um ponto
representa, necessariamente, aquele ponto e nada mais. Um holograma pode ser
representado pelo corpo humano, na medida em que uma célula do nosso corpo
compoe todo material genético presente nas demais células, ou seja, o todo esta
na parte e a parte esta no todo (MORIN, 2005). O mesmo acontece em relacao a
sociedade e o ser humano, facilmente identificado, por exemplo, quando um de
nos, cidadaos brasileiros, visitamos outro pais, outra cultura. Ainda que sejamos
anicos, levamos conosco todas as caracteristicas identitarias da nossa sociedade.

Com base nesses trés principios do pensamento complexo, podemos
identificar o novo humanismo, uma vez que o Papa Francisco também reconhece
uma mudanca paradigmatica na relacdo do ser humano com o planeta, com a
ecologia integral e com a relacao fraterna entre os homens. Assumir, no
pensamento de Francisco e Morin, que ambos enxergam os fendmenos
planetarios de forma complexa e interligada, é reconhecer que as aces humanas
interferem nas condi¢des naturais da Terra e esse é o primeiro passo para
entender o quanto a nossa sociedade influencia na sua propria condicao de vida.
E nesse sentido que é preciso fugacidade para encontrar uma saida, pois a
sobrevivéncia das espécies na Terra depende exclusivamente da forca humana,
que, agindo a favor delas e ndo contra, seja capaz de reagir a esse sistema
compulsorio, fruto do desgastado paradigma positivista.

O humanismo que o Papa Francisco vem defendendo se destaca quando se
vive essa crise sem precedentes, exacerbada pelo descontrole da economia, que é
o prégono da desigualdade social, das guerras civis e assassinatos em massa, dos
suicidios, da migracao desenfreada, do desmatamento florestal e contrabando de
animais, da mineracdo e invasao de terras indigenas, dos agrotoxicos na
agricultura, dentre tantas outras mazelas sociais. Ele nos provoca a re-aprender
a estar no mundo, a re-parar, para ver de modo outro e, principalmente, a agir
com consciéncia diante da realidade imposta. Nesse sentido, é factivel e
necessario refazer o dialogo com Paulo Freire, que sistematizou em seus livros,
discursos, acoes que propoem a integracao humana consigo mesma, com o outro
e com o meio ambiente, por meio de uma educagao humanista.

Para Guimaraes (2020), a mudanca paradigmatica ja se faz presente na

educacao e, ao destacar o didlogo entre os autores aqui discutidos, encontra-se
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uma forte aproximacao entre eles “ambos (Freire e Morin) invertem o foco da
acao educativa, da mera transmissao mecanica de contetidos isolados para o do
desenvolvimento  integral, = cognitivo-afetivo-social dos  educandos”
(GUIMARAES, 2020, p. 15). Consideramos ser esse um importante passo para
se pensar o novo humanismo proposto pelo Papa Francisco, para quem o
primeiro principio indispensavel para a sua construcao é “o da educacao para um
novo pensamento, capaz de unir diversidade e unidade, igualdade e liberdade,
identidade e alteridade” (FRANCISCO, 2020, p. 11). Essa proposta envolve
também a construcdo dialégica e critica dos conhecimentos junto a sua
contextualizacdo cultural, estimulando o efetivo envolvimento dos sujeitos com
os problemas, entendidos em uma condig¢ao planetaria, pois, “a visao educacional
nao pode deixar de ser ao mesmo tempo uma critica da opressao real em que
vivem os homens (ser humano)” (FREIRE, 2015, p. 12).

Em vista disso, a educacao para a humanizacao, proposta por Freire, seu
contemporaneo Morin e, atualmente, o Papa Francisco (dentre tantos outros),
nao se desconecta da dimensao politica. O cenario de complexidade das relacoes
humanas e de uma educacio critica se coloca contra o sistema capitalista, que é
um modelo pautado nas relacoes de poder provocadas pelo patriarcado, racismo,
machismo, sexismo, capacitismo, dentre outros determinismos estruturantes e
estruturais da nossa sociedade, que mata (vide vitimas sistémicas) e que, por isso
mesmo, precisa ser combatido. Freire ja nos alertava para o dever de educadores
se envolverem com a luta pelos direitos sociais conquistados em nossa sociedade.

Em tempos em que os nossos direitos estao cada vez mais ameacados, esse
debate é urgente e a educacao nao pode furtar de fazé-lo com vistas a construir
novas propostas educativas que dialoguem com o proposto pelo paradigma
emergente para uma ecologia integral. A escola precisa urgentemente deixar de
ser o lugar do “empanturramento de cérebros”, como nos diz Atihé (2008) e se
tornar o tempo/espaco onde o sabor pelo saber seja a mola impulsionadora da
busca pelo conhecimento, do novo humanismo e de outros modos de ser/viver
nossas relagoes amorosas numa perspectiva de cidadania planetaria e ecologia

integral.

3. A formacao de professores em servico em busca da ecologia
integral
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Terra, és o mais bonito dos planetas
Tao te maltratando por dinheiro
Tu que és a nave nossa irmad.

Canta, leva tua vida em harmonia
E nos alimenta com seus frutos
Tu que és do homem, a maca.

Admitir que estamos vivendo tempos de passagens e de mudancas
paradigmaticas exige da sociedade e das unidades de ensino, principalmente,
daquelas voltadas para a formacdo de futuros educadores, reconhecer a
relevancia em se investir em formacoes docentes verdadeiramente humanistas.
Aqui defendemos aquelas instituicbes que assumiram colaborar diretamente
para com um pacto, uma vez que, como o proprio nome ja diz, um acordo so se
consolida quando ambas as partes se comprometem em executa-lo e desenvolvé-
lo. No caso do Pacto a sociedade seria uma das partes e os atores da educacao a
outra parte, cabendo a esses enaltecer o papel educativo e relevante de um
educador, enquanto etapa de conscientizacao coletiva de uma pessoa.

Segundo Gatti (2016), “a educacao para se ser humano se faz em relacoes
humanas proficuas” (GATTI, 2016, p. 164). Assim, a educacao para a fraternidade
necessita estar em constante pratica no contexto escolar por meio de vivéncias
cotidianas de relagoes sociais que fortalecam o papel do jovem para a compaixao
com o préximo, o conduzindo para uma cultura do cuidado, da paz e do
rompimento com o individualismo.

A proépria nocao de humanidade foi se modificando ao longo de nossa
histéria. No medievo, por exemplo, pensar o ser humano como separado de Deus
era impossivel. Com as ideias advindas do Renascimento e a colocagao do ser
humano como centro do pensamento, reconhecendo a razao separada da emocao,
o humanismo se desenvolveu junto com o modelo moderno de sociedade em uma
condicao de proprio culto do eu. O retorno do antropocentrismo nos fez acreditar
e naturalizar a ideia de que nossa vida é mais importante do que a dos outros
seres vivos. Mais uma vez, diz Krenak: “temos que abandonar o
antropocentrismo; ha muita vida além da gente, nao fazemos falta na
biodiversidade. Pelo contrario” (KRENAK, 2020, p. 81).

A discussdao proposta pelo Papa Francisco também questiona o
antropoceno, investiga o humanismo existencial, duvida do fetichismo e combate
a egolatria; fortalece os lacos pela cultura do encontro, desafiando cada cidadao

do mundo a ter coragem para efetivar a mudanca necessaria.
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Romper com a egolatria é caminhar para o novo humanismo de Francisco
e aqui cabe exatamente a fala da fraternidade, do amor e do cuidado, como viemos
fazendo até agora. Cabe também trazer as relacoes estabelecidas com Morin, a
fim de conseguirmos compreender essa complexidade humana, na qual a
interligacao terrena encontra-se na Casa Comum, naquele espaco de convivéncia
universal que se chama natureza. E preciso reconhecer que a egolatria consiste
na fratura da sociedade, aquele espaco-tempo em que os jovens nao interferem
mais na vida dos mais velhos, em que o consumo é simplesmente para satisfacao
pessoal, em que o meu olhar s6 permanece no espaco das minhas relacoes,
negando os seres humanos que atuam socialmente de forma diferente, como os
gays, os negros, os indigenas, as mulheres... (FRANCISCO, 2020).

A formacao de professores para o novo humanismo € urgente. Quando a
investigacao encontra uma necessidade tao inadiavel, é preciso refletir sobre os
docentes em servico, aqueles que ja estdao no dia a dia da escola, que se deparam
com as emergeéencias sociais e ambientais, muitas vezes sem a competéncia ou
habilidade desenvolvida para aquele contexto.

Nesse sentido, destacamos a importancia do processo educativo com vistas
a desenvolver a consciéncia critica de que cada ser humano importa, e muito, para
uma formacao em ecologia integral, convertida ecologicamente em um bem-estar
da sociedade. Para tal processo se fortalecer no dia a dia da escola, Novoa (1992)
defende o professor como pessoa, a unicidade presente no contexto de uma
profissao que urge em “(re)encontrar espacos de interacao entre as dimensoes
pessoais e profissionais” (NOVOA, 1992, p. 13), reconhecendo as histérias de vida
desses sujeitos como parte do processo formativo. Por isso, também, a conversao
ecoldgica pode e deve partir do professor para o estudante, de forma que a sua
histoéria de vida seja formativa e luminosa dentro da escola.

Ademais, Mendonca (2008), baseado no pensamento de Paulo Freire
reflete que uma educacao que se ocupa de desenvolver a consciéncia critica das
pessoas passa a ser uma acao cultural que liberta e nao domestica, e isso
possibilita aos homens e mulheres atuarem em seu contexto, refletindo sobre ele
e transformando-o. Essa transformacao se potencializa quando pensamos no
Pacto e ele considera a importancia de se colocar a pessoa no centro do processo.
A relevancia dessa construcao esta intimamente ligada a coletiva do processo

educativo, no qual professores e estudantes, no centro, sao alocados
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horizontalmente quanto as relacoes humanas e se valorizam mutuamente na
sociedade, reconhecendo no jovem o seu potencial formativo.

Tardif (2014) evidencia a construcao dos saberes de forma social,
compreendendo que “[...] um professor nunca define sozinho e em si mesmo o
seu proprio saber profissional” (TARDIF, 2014, p. 12), mas sim, as relacoes que
ele estabelece com os outros e com o conhecimento é o que faz o seu saber se
desenvolver. Corroborando com Noévoa (2001), que sustenta que “é no espaco
concreto de cada escola, em torno de problemas pedagogicos ou educativos reais,
que se desenvolve a verdadeira formacio do professor” (NOVOA, 2001, p.25),
essas narrativas apresentam-se entao como argumento para que a formacao
docente considere o protagonismo do educador e esteja presente em seu espaco
de atuacao.

Novoa (2019) afirma que o ciclo do desenvolvimento profissional do
educador, desde sua formacdo inicial, se complementa com a continuada.
Dificilmente um professor vai se considerar pronto, completo, uma vez que tem
consciéncia que o conhecimento é sempre provisorio. As transformacoes da
sociedade e as geracoes de educandos que recebemos, sempre diferentes umas
das outras, provoca-nos a estar constantemente revisitando o processo de
formacao inicial como docente para melhores intervencoes pedagodgicas e
humanizadas.

E nesse reconhecimento da relevancia dessa formacdo continuada e em
servico que o Pacto acaba sendo um instrumento pertinente no processo.
Segundo Lourenco; et al. (2019), percebe-se na atualidade uma tentativa em
privilegiar a formacao em servigo, uma vez que ela € consensualmente concebida
como estratégia mais virtuosa para a promocao da criticidade e da reflexdo-na-
acao, ja que esta presente no tempo e no espaco do desempenho profissional. Para
Bettega (2004), a formacao continuada nao é somente para ficar atualizado em
sua area, devido a velocidade e o dinamismo com que o conhecimento é lancado
e transmitido num curto espaco de tempo, mas pela propria natureza do fazer
pedagogico.

Pensando nessa possibilidade, a proposta da formacao em servigo ou uma
formacao continuada, reconhece esse potencial do professor em lidar com a sua
concepcao inicial de educacdo e promover acoes reflexivas em sua atuacao
profissional diaria. Destaca Sacristan (1999) que a formacdo continuada de

professores tem se estabelecido como uma das questoes centrais e necessarias a

375

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 10, n. 19, 2022



qualquer tentativa de renovacao do sistema educativo, o que nos ajuda a entender
a importancia que esta tematica vem adquirindo nas ultimas décadas, em meio
aos empenhos globais para aperfeicoar a qualidade do ensino e incorporar a
ecologia integral na pratica pedagogica.

A narrativa de que a formacao em servico exerce bons resultados e é
relevante, merece uma atencdo, mas, assim como Lourenco; et al. (2019)
destacam, ainda prevalece na escola a persistente dicotomia entre teoria e pratica;
a resisténcia docente quanto as recomendacdoes de mudanca de pratica; um
descompasso entre as expectativas/necessidades dos professores e aquilo que
lhes é transmitido durante as formacoOes; a descontinuidade das iniciativas
propostas; a nao consideracao dos professores como protagonistas e participes
ativos de suas formacoes; e, por fim, a auséncia de orientacées pensadas para
suprir os principais problemas encontrados na pratica docente.

Mesmo cientes dessas dificuldades, defendemos aqui a proposta de uma
formacao docente em servigo para a ecologia integral ancorada no pensamento
complexo e seus principios, em convergéncia com o projeto politico pedagogico
de uma instituicao ou o trabalho de formacao continuada de seu corpo docente.
Segundo Né6voa (2019), a construcao pedagogica precisa de professores
empenhados num trabalho em equipe e numa reflexao conjunta. Para isso, uma
formacdo continuada em servigo se torna um dos contextos mais importantes
para promover essa urgente transformacido pedagbgica defendida por Novoa
(2019), Francisco (2020) e Morin (2021), dentre outros.

A formacao humana nessa perspectiva deve ser reconhecida e considerada.
O olhar para o outro, proposto também na Carta Enciclica Fratelli Tutti, abrange
essa caracteristica, encarada na literatura como o reconhecimento do professor,
de maneira que o mesmo seja ator no processo da sua formacao. Segundo Tardiff
(2014), os professores devem ser reconhecidos como colaboradores que, na
reflexao da sua pratica pedagogica, possam efetivamente transforma-la.

Acreditando numa formacao em servico que considere a ecologia integral
e 0 novo humanismo, avaliamos ser necessario compreender o conceito de
conversao ecologica, para que, atendendo ao chamado do Papa Francisco,
educadores, de maneira geral, possam promover e atuar em prol do
desenvolvimento de uma cidadania planetaria, de cuidado com a Casa Comum,

reconhecendo o protagonismo humano no processo.
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A possibilidade de uma conversao ecologica aparece na formacao em
servico com o carater de fazer pedagogico, para que aconteca de forma
intencional, por parte do docente, a inclusao de praticas sustentaveis, de
consciéncia social, de coletividade e solidariedade, antagonicas a egolatria nos
seus planejamentos. A¢des como projetos interdisciplinares que envolvam
cuidados com a natureza, manutencao do bem-estar social, empatia e respeito
entre os pares sao exemplos de um fazer pedagogico em conversao ecologica,
levando em consideracao que a ecologia integral esta no pensar pela integralidade
do ser humano e como ele se relaciona com o meio em que vive (TEIXEIRA,
2015).

Diante disso, urge pensar a formacao em servico de professores,
reconhecer que a mesma nao pode mais ser ancorada no paradigma da
racionalidade técnica, mas que leve em consideracao o professor como ator e
autor de sua pratica pedagogica, sua historia de vida, suas experiéncias e seus
saberes como objeto de investigacao (SONEVILLE; JESUS, 2009). A ruptura em
direcao ao paradigma emergente pode caminhar pelas linhas da Laudato St’, o
documento fundador do novo humanismo, que rebate nao somente o desastre
ambiental, mas a situacdo social insustentavel. Além da Laudato, o Pacto
Educativo Global reforca essa acao, na medida em que promove o constante
repensar dos processos educativos ja existentes.

Nesse sentido, é preciso pensar uma forma¢ao humanista para além de
uma educacdo tecnicista, pois o tecnicismo nao passa exclusivamente pelo
modelo de educacao da década de 1970, mas pelo cenario de uma educacao
conteudista e cada vez mais mercadolégica, na qual os educandos tém pouca, ou
nenhuma, contribuicao no processo de constru¢ao da aprendizagem e os docentes
nos de formacao. Podemos pensar também no cenario de educacao catolica no
Brasil, onde nos deparamos com a oscilagdo entre o lidar com as diretrizes
normativas da igreja e a légica do capital (FERREIRA, 2022). A ado¢ao do novo
humanismo proposto pelo Papa Francisco precisa ser investigada na pratica, uma
vez que, de modo especial, essas escolas precisam estar alinhadas com seus
preceitos e principios3.

Sabemos que a formacao de professores catolicos no Brasil se depara com

uma diminuicao de integrantes do clero no espaco educativo e com a maior

3 Ver estudos de Avila (2022) e Resende (2022).
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presenca de leigos, desde o Concilio Vaticano II. Com isso, a aten¢do maior da
Igreja Catolica para com os professores leigos favoreceu para que textos,
discursos, documentos passassem a ser produzidos com mais frequéncia e
orientacoes.

No documento Educar juntos na escola catélica: missao partilhada de
pessoas consagradas e fiéis leigos, escrito em 2007 pela Congregacao para
Educacao Catélica, a narrativa em prol de um educador de qualidade nas

instituicOes é citada como:

A formacao profissional do educador nao s6 implica um amplo leque de
competéncias culturais, psicologicas e pedagogicas, caracterizadas por
autonomia, capacidade projetual e avaliativa, criatividade, abertura a
inovacdo, disposicao para a atualizacao, a pesquisa e a experimentagao,
mas exige também a capacidade de sintetizar competéncias
profissionais e motivacoes educativas, com uma particular atencao a
disposicao relacional hoje exigida pela pratica cada vez mais colegial da
profissionalidade docente. De resto, nas expectativas dos alunos e das
familias, o educador é visto e desejado como um interlocutor amével e
preparado, capaz de motivar os jovens para uma formacao completa, de
suscitar e orientar as suas energias melhores para uma construcio
positiva de si e da vida, de ser uma testemunha séria e credivel da
responsabilidade e da esperanca da qual a escola é devedora a
sociedade. (CONGREGACAO PARA EDUCACAO CATOLICA, 2007,

s/p)

Assim como o Vaticano propoe, ao pensar na formacao dos educadores
catdlicos, no documento lhes é pedida uma constante atualizacdo, nao sendo
suficiente um bom nivel inicial de formacao. Nesse sentido, uma inquietacao se
faz necessaria ao educador de modo geral, e da escola catolica em especial, quanto
as transformacoes do mundo contemporaneo, que requerem desse profissional
motivacao suficiente para engajar os alunos e as suas metodologias, contribuindo
para o crescimento pedagobgico e de relacoes sociais de cada educando.

Como diz Teixeira (2015), a identidade dos espacos educativos, bem como
os processos pedagogicos, formas de fazer, equipamentos e pedagogias precisam
apresentar uma coeréncia interna que somente um olhar estruturado oferece.
Nao se pode pensar ecologia como algo independente da economia, da politica,
da cultura e do estilo de vida cotidiano. E preciso entender que, mesmo que o
animal humano se diferencie das demais criaturas por criar cultura, ele ainda é
cem por cento, natureza (TEIXEIRA, 2015). Essas provocacoes propostas pela

autora suscitam nos docentes a inspiracdo do Papa Francisco como um
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idealizador ut6pico de uma nova relacdo entre educandos e educadores,

valorizando os ambientes da escola e fora dela como processos formadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Vamos precisar de todo mundo.

Um mais um é sempre mais que dois.
Para melhor construir a vida nova.
E s6 repartir melhor o pdo.

Recriar o paraiso agora.

Para merecer quem vem depois.

Com a utopia se faz o despertar da esperanca, assim como Freire (2000) ja
nos propunha: “A propalada morte do sonho e da utopia, que ameaca a vida da
esperanca, termina por despolitizar a pratica educativa, ferindo a propria
natureza humana” (FREIRE, 2000, p. 56). Segundo ele, sem sonho e sem utopia,
sem denuncia e sem anuncio, s6 resta o treinamento técnico a que a educacao é
reduzida (FREIRE, 2000).

O professor, para transformar o mundo, precisa primeiro ser
transformado. O contexto antropocéntrico vivido desde a modernidade, como
caracteristica técnico-cientifica do modelo cartesiano, dificulta o reconhecimento
do ser humano como um ser biosociocultural (MORIN, 2005). Além disso,
transforma o espaco-tempo do ensino aprendizagem em um processo a ser
concluido ao final dos anos escolares, em que os jovens saem cheios de
conhecimentos adquiridos, empanturrados de saberes, que, muitas das vezes,
mais os desumanizam do que humanizam. Afinal, quais conhecimentos
queremos que os nossos educandos alcancem na perspectiva da ecologia integral?
Este debate precisa urgentemente adentrar pelos portoes de todas as escolas, nao
sb as catolicas e/ou cristas, sob pena da humanidade se extinguir do planeta e
tudo isso deixar de fazer sentido. O tempo urge...

O convite que o Papa Francisco hoje nos faz é o de esperancar e nao
sucumbir. No entanto, como Guimaraes e Alves (2022) protagonizam no proélogo
do livro O Novo Humanismo: paradigmas civilizatorios para o século XXI,
coadunando com o Papa Francisco: “Nao ha espaco para autoengano: existem
muitas razdes para desistir e desesperar” (GUIMARAES; ALVES, 2022, p. 11). Os
autores reforcam a existéncia de uma crise sistémica instaurada na humanidade,

dificultando ainda mais os processos de transformacao de um novo modelo
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educativo, mas relembram que o novo humanismo se apresenta como um projeto
conceitual e politico, tedrico e pratico. Acrescentamos que esse projeto precisa ser
entendido de modo recursivo, dialégico e hologramatico, de modo a abalar as
formas atuais de organizacao economicas e sociais, provocando um repensar da
vida.

O Pacto é um documento que, se assumido com responsabilidade, se torna
uma proposta de transformacao e oportunidade de ruptura sistémica advinda da
crise, se apropriando da crise, como diz Morin (2002), como um espaco-tempo
de oportunidade de mudar, de reconhecer os erros e transformar-se em algo
melhor. Nesse sentido, o Papa Francisco nao descarta que além de sonhar e

esperancar, € preciso coragem.

De outra maneira nos ensinou Guimaraes Rosa (1986, p. 293) ao afirmar
que “a vida é assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois
desinquieta. O que ela quer da gente é coragem”. Coragem para sermos o sal da
terra, agentes da transformacdo, como na letra de musica de Beto Guedes e
Ronaldo Bastos, que nos acompanhou ao longo do texto. Assim, desejamos que

as palavras finais dos compositores reverberem em nossas relacoes:

Deixa fluir o amor
Deixa crescer o amor
Deixa fluir o amor

O sal da terra!!!
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RESUMO

Este artigo pretende apontar o Educar para o Humanismo Solidario, em contraposicao ao
neofascismo crescente na sociedade brasileira. Para tanto, pretende-se, primeiramente
contextualizar a situacgio brasileira, especialmente a escolar, para uma compreensao da ascensio
do neofascismo, evidenciando uma situacao-limite que demanda um repensar e uma nova praxis
educativa. A partir de uma perspectiva freireana, colocamos em marcha um antncio utépico de
uma educacdo voltada para um processo humanizador, com o Educar para o Humanismo
Solidario, que potencialize uma educagao comprometida com o didlogo e, também, a reconciliacao,
para que a educacao escolar assuma, explicitamente, seu papel de combate a barbarie. A pesquisa
tem uma abordagem qualitativa de cunho bibliografico, com referencial tedrico fundado no Pacto

Educativo Global, em Paulo Freire e Theodor Adorno.

Palavras-chave: Educacao. Neofascismo. Educar para o Humanismo Solidario. Paulo Freire.
Theodor Adorno.

ABSTRACT
This article intends to highlight Educating for Fraternal Humanism in opposition to the growing
neo-fascism in Brazilian society. In order to do so, it will firstly contextualize the Brazilian

situation, especially in regards to schooling, for an understanding of the rise of neo-fascism;
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emphasizing an extreme situation that demands rethinking and a new educational praxis. From
a Freirean perspective, it sets in motion a utopian announcement of an education focused on a
humanizing process, with Educating for Fraternal Humanism, which potentializes an education
committed to dialogue and to reconciliation, so that schooling explicitly assumes its role in
combating barbarism. The research has a qualitative approach of a bibliographic nature, with a
theoretical framework based on the Global Compact on Education, in Paulo Freire and Theodor

Adorno.

Keywords: Education. Neofascism. Educating for Fraternal Humanism. Paulo Freire. Theodor

Adorno.
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INTRODUCAO

Quando pensamos em qualidade da educacdo emergem os varios
indicadores que foram construidos com o objetivo de “quantificar” o que seria
uma boa educacao e, por consequéncia, uma educacao de baixa qualidade. Cada
vez mais temos exames, tais como PISA!, ENEM2, IDEB3, etc., para indicar
qualidade e fornecer a sociedade um quadro de referéncia objetivo e quantificavel
sobre os fins da educacao escolar. Mas a questdo primeira, torna se, em todo esse
processo, esquecida: Educacdo para qué? Qual ¢ o objetivo primeiro do processo
educativo? A formacao técnica, o mundo do trabalho, o sucesso econdmico?

Adorno (2003) nos impde um enorme desafio ético quando afirma que o primeiro
compromisso da educagdo deve ser que Auschwitz ndo se repita, ou seja, que devemos
evitar a barbarie em primeiro lugar. Aqui precisamos entender que a barbarie significa
uma regressdo ao primitivismo da violéncia ndo justificada, que se manifesta no
preconceito, na repressao € na competitividade desenfreada.

No entanto, no contexto da educacgao brasileira, essa indagaciao tem se
mostrado periférica. A promocao de um processo de humanizacio
comprometido com a defesa de uma vida digna para todos os seres humanos, que
a educacdo deveria empreender, tem se mostrado timida e pontual. Por isso,
resgatamos a questao de Theodor Adorno (2003) sobre a finalidade da educacao:
Educacao para qué?

Ora, no conceito de Bildung (formacao) de Adorno, temos uma chave para
a defesa de uma educacao que se alicerce na construcao dos direitos humanos e,

sendo assim, temos uma ac¢ao educativa comprometida com um fim, qual seja, a

1O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), tradu¢do de Programme for International
Student Assessment, ¢ um estudo comparativo internacional realizado a cada trés anos pela Organizagao
para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE). O Pisa oferece informagdes sobre o
desempenho dos estudantes na faixa etaria dos 15 anos e avalia trés dominios: leitura, matematica e
ciéncias (MEC, 2022).

2“0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido em 1998, com o objetivo de avaliar o
desempenho escolar dos estudantes ao término da educagdo basica. (...)”. Em 2009, o exame passou a
ser utilizado como mecanismo de acesso a educagdo superior. (...) Os participantes fazem provas de
quatro areas de conhecimento: linguagens, codigos e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; e matematica e suas tecnologias, que ao todo
somam 180 questdes objetivas. Os participantes também sdo avaliados por meio de uma redagao, que
exige o desenvolvimento de um texto dissertativo-argumentativo a partir de uma situag@o-problema
(MEC, 2022a).

3«0 Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (Ideb) foi criado em 2007 e retine, em um s6 indicador,
os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacdo: o fluxo escolar
e as médias de desempenho nas avaliacdes” (MEC, 2022b). As avaliagdes sao testes aplicados no quinto
e nono anos do ensino fundamental, os estudantes respondem a itens (questdes) de lingua portuguesa,
com foco em leitura, e matematica, com foco na resolugdo de problemas (MEC, 2022c).
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dignidade do ser humano. O ato educativo, especialmente o que se desenvolve
nas escolas precisa assumir, inequivocamente, seu papel humanizador sob pena
de se articular com as condi¢Oes para a barbarie.

Necessario reafirmar, portanto, que o compromisso proposto por Adorno
¢ uma importante referéncia para o enfrentamento do racismo, do fascismo e do
nazismo na sociedade brasileira atual. Derivado de antagonismos criados e
desenvolvidos secularmente por uma sociedade marcada pela escravidao,
chegamos nos estertores da primeira quadra do século XXI com um problema
nao resolvido que impacta a sociedade e, também, a escola e, por isso, nao pode
ser olvidado pela educacao escolar. Sao varios os casos de racismo, nazismo e
fascismo, inclusive em ambiente escolar, que ficaram mais explicitos apds a
eleicdo presidencial de 2022 em que o pleito foi polarizado por um candidato de
extrema-direita4.

Colacionamos algumas manchetes a titulo de ilustracao:

Ataques de 6dio em escolas:
estudante negro de colégio
tradicional de SP denuncia
postagens racistas. 'Luto pela
justica. Luto pelo amor’, diz

Assim que saiu o resultado das urnas, Antdnio, de 15 anos, foi adicionado a um grupo de alunos
que trocava mensagens de 6dio e preconceito, com cita¢des nazistas, mas ele reagiu e denunciou
os atagues que sofreu na escola.

Por Fantastico
06/11/2022 2319 - Atualizado ha um més 6 v © oM

Fonte: G1, 2022.

40 candidato a reelei¢io derrotado, Jair Bolsonaro, trouxe durante seus quatro anos de mandato (2019-
2022) estimulos para o desenvolvimento de um pensamento neofascista com a promog¢ao do o6dio as
minorias, do machismo e do patriarcalismo exacerbados, do racismo, da perseguicdo a religides de matriz
afro-brasileira, do apelo ao tradicionalismo e ao armamentismo e da critica aos direitos humanos.
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GRAVE

Neonazismo avanca nas escolas do Brasil: veja
casos recentes que sinalizam isso

Casos de invasdes a colégios, ataques a tiros e pichagdes com mensagens de cunho nazista mostram que o extremismo tem crescido
entre os jovens do pais

Por Pedro Nascimento 7t
Public 11h19 - Atualizado em 022 19h06

Escola em Contagem amanheceu com as paredes pichadas e com alusdes ao nazismo — Foto: Videopress produtora

Fonte: O TEMPO, 2022.

/ NOTICIA

Racismo e fascismo
envolvendo escolas de
Porto Alegre nao podem
ser vistos como casos
1solados

As instituicdes privadas precisam repensar estratégias pedagogicas e
preventivas para evitar que novos episédios violentos se repitam

COMPARTILHE: o o

Fonte: GZH, 2022.

Ora, se estes alertas nao sao fortes o bastante para pensarmos nos fins que
a educacdo deve ter, estamos promovendo a barbarie conscientemente. No
entanto, entendemos que nao se pode ignorar a gravidade do momento e pensar
qual é o papel da escola neste contexto.

Em que pese a escola ndo ser uma “ilha” dentro da sociedade e nao poder
ser responsabilizada por trazer a solucao de todas as mazelas sociais, € necessario
reafirmar que ela tem um papel fundamental no tocante a possibilidades de
transformacao (FREIRE, 2021).

Vocé, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que a
educacdo nao é a chave das transformacdes do mundo, mas sabemos
também que as mudangas do mundo sdo um quefazer educativo em si
mesmas. Sabemos que a educa¢do nao pode tudo, mas pode alguma
coisa. Sua forga reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nés por sua
forga a servico de nossos sonhos. (1991, p. 126)
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Nesse sentido, a proposta do presente artigo é refletir a respeito das
questoes neofascistas a partir do tecnicismo e da indiferenca no ambito escolar
que proporcionam as condicoes para sua emergeéncia no contexto brasileiro. Um
Educar para o Humanismo Solidario, como praxis, comporia o contraponto que
proporciona a reconciliacdo entre os sujeitos da escola por meio do didlogo de
base freireana.

Para tanto, como forma de dentncia, o artigo apresenta a situacao-limite,
através de um breve histoérico, investigando como a subjetividade neofascista se
materializa na sociedade brasileira atual. A cultura de direitos humanos que
deveria ser o pensar e o fazer nos curriculos e nas metodologias, se esconde por
tras de discursos que a distanciam da pratica. Este primeiro momento, portanto,
envolve a busca pela apresentacdo do “ovo da serpente” que é gestado na
educacao escolar.

Em um segundo momento, busca-se articular o “ovo da serpente” com o
tecnicismo e a indiferenca como ambientes propicios para sua erupc¢ao, ou seja,
como a escola passa a chocar este ovo, oferecendo o ambiente necessario para sua
viabilidade. Nesse sentido, a apresentacao de indicadores educacionais e das
propostas de competéncia e competicdo acabam por construir este ambiente de
pouco compromisso com o enfrentamento da barbarie.

Por ultimo, a necessidade, a urgéncia e a possibilidade de uma outra
educacao tém no Educar para o Humanismo Solidario, proposto pelo Pacto
Educativo Global, um horizonte em que efetivamente tenhamos a educacao como
instrumento de combate a barbarie. Entretanto, este Educar ndo é s6 de combate!
E um Educar de dialogo e reconciliacio com as relacdes humanas que humanizam
o0s sujeitos em processo educativo.

Assim, temos um ensaio qualitativo e propositivo, de carater bibliografico,
que parte de problemas gerais para fazer apontamentos das possibilidades de
construcao de novas formas de combate ao neofascismo e reconciliacao através

de uma préaxis humanista de fundamento dialégico.

1. O ovo da serpente: racismo e desigualdades como marcas da

sociedade brasileira

Ao assumir uma perspectiva critica acerca da necessidade de compreensao
do mundo, temos na Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (2005), que nao ha
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dentncia verdadeira sem o compromisso da transformacao, nem este sem a acao
correspondente. A denuncia é elemento fundamental, pois nos possibilita
visualizar as contradicoes que envolvem os sujeitos e desencadear as demandas
pela sua superacao.

Diante disso, é necessario remeter a questao das condicoes para a barbarie
existentes na sociedade brasileira e como as marcas para a erupcao do “ovo da
serpente”s tragicamente se explicitam nas estruturas que caracterizam o processo
escolar.

Nosso passado se confunde com o nosso presente na perspectiva do
racismo, que continua a ser estrutural e potencializa, no contexto de profunda
desigualdade, tragos cada vez mais marcantes de fascismo e nazismo que
encontram em dispositivos do sistema capitalista, tais como o discurso da
meritocracia e a naturalizacao da miséria.

Como acentua Silvio de Almeida (2019), o Estado brasileiro nao é diferente
de outros estados capitalistas, posto que trazem o racismo como elemento
constituinte da politica e da economia, estruturando a formacao e a organizacao
do estado. Almeida acentua ainda que o racismo, além de ser uma heranca da
escravidao, é fruto do capitalismo e de uma racionalidade moderna estruturante
da desigualdade racial, nao se resolvendo somente na questao de classes.

Nesse sentido, o racismo se encontra naturalizado dentro de nossas
estruturas sociais, sendo catalizador para o avanco do fascismo e elemento
fundamental para a sustentacao de uma ideologia nazista.

Essa triangulacao envolvendo o racismo, o nazismo e o fascismo se da,
portanto, a partir de uma relacdo intrinseca entre eles e uma indissociabilidade
que reside no 6dio ao Outro. O nosso primeiro argumento para essa relacao é que
nao é possivel compreender o nazismo sem a compreensao do racismo e suas
bases comuns que se apresentam na discussao acerca do sub-humano e da
supremacia racial presente como quadro de construcao de ambas as ideologias.
Falar em nazismo implicaria, necessariamente, falar de racismo.

Na mesma trilha, o fascismo, como ideologia autoritaria e de 6dio,

demanda o racismo como politica.

5 «A figura do ovo da serpente de Bergman, (...), sinaliza o risco que vivemos hoje no Brasil, com indicios
claros do clima de desagregacdo social, de producdo do 6dio as diferencas e de preparacdo de uma
atmosfera de persegui¢ao que, no caso da Alemanha e da Italia, colimou na monstruosidade do nazismo
e do fascismo” (FRIGOTTO, 2017, p. 17).
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Mascaro indica que Umberto Eco apresenta o seguinte rol caracteristico

do fascismo:

(...) culto da tradicao; recusa da modernidade; culto da agao pela
acdo; nao aceitacdo de critica; racismo; apelo as classes médias
frustradas; nacionalismo e xenofobia; fantasias de forca e fraquezas
dos adversarios; combate ao pacifismo; desprezo pelos fracos;
heroismo; machismo, homofobia e fixacdo por questdes sexuais;
populismo da maioria; “novilingua” e empobrecimento 1éxico e
sintatico (MASCARO, 2019, p. 18).

E valiosa a contribuic@o de Eco, ao nos proporcionar pensar o fascismo néo
como uma ideologia restrita a primeira metade do século XX na Europa. Com sua
caracterizacao, o escritor italiano deixa claro a possivel identificacao do fascismo
em outros tempos e lugares.

O checklist de Eco possibilita a identificacio do fascismo, no entanto,
acaba por encobrir suas causas. Ocorre que, para além de elementos
caracterizadores do fascismo, suas causas podem ser identificadas num sistema
social e racialmente desigual que acabam por impulsionar a necessidade de
legitimacao do poder totalitario que, manipulando a discussao das desigualdades
ao centralizar o 6dio pelo Outro, estabelece um aprofundamento das
desigualdades com base nas diferencas. A legitimidade alcancada por um lider
(fascista) é consequéncia da construcao de subjetividades e, por isso, o lider
fascista é fruto de um processo muito mais complexo do que pode se imaginar,
pois ele se vincula a cooptacdo da massas populares que se apegam ao discurso
de 6dio, voltando-se ao campo da moralidade como solucao de seus problemas e
deixando de lado as questoes estruturais e reais que o capitalismo lhes impdoe.

Como Eco adverte, “o termo ‘fascismo’ adapta-se a tudo, porque é possivel

eliminar de um regime fascista um ou mais aspectos®, e ele continua a ser

® No caso brasileiro, ndo ha o que tirar nem por no que toca as caracteristicas acima arroladas por Eco
quando falamos do advento do “bolsonarismo”, ocasido em que emergiram explicitamente todas elas
simultaneamente. Carlos Eduardo Martins explica que “o caso paradigmatico de ascensdo do fascismo na
América Latina é o Brasil. O golpe de 2016, a prisao e cassagao dos direitos politicos de Lula, articulados
sob hegemonia da direita liberal, precisaram se apoiar em uma base de massas radical que alavancou a
ofensiva fascista. As elei¢des de 2018 indicaram o fracasso das candidaturas liberais e sufragaram Jair
Bolsonaro em um processo eleitoral atipico. Bolsonaro apoiou-se numa burguesia emergente que passou a
deslocar o protagonismo da burguesia tradicional mais internacionalizada que dirigiu a Nova Republica.
Essa burguesia emergente constitui-se por grandes empresas religiosas neopentescostais, que passaram a
desafiar a igreja catodlica; pela midia oficialista, que passou a disputar o protagonismo com a Rede Globo;
pelo agronegdcio, que voltou a expandir as taxas de destruicdo ecoldgica; por segmentos do comércio
varejista, farmacoldgico e de armas. Trata-se de um empresariado que barganhou ativismo politico militante
em troca de favores e apoio estatal. O discurso de Bolsonaro apontou o comunismo e as esquerdas como os
inimigos a serem banidos, associando-os a corrupcdo estatista, que deveria ser enfrentada com o
ultraneoliberalismo. O neoliberalismo, todavia, estd em declinio global e ndo proporciona resultados
favordveis em termos de crescimento economico, emprego e reducdo da desigualdade para a América
Latina, agravando os seus resultados negativos quando perde seus suportes econdomicos, COmo a expansao

391

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 9, n. 18, 2021



conhecido como fascista” (ECO, 2019, p. 42/43). Ja o nazismo estaria reduzido a
um evento pontual e situado no interior da Europa contra os proprios europeus
(judeus, ciganos, comunistas, etc). Essa perspectiva se revela eurocéntrica e se
efetiva pela “ignorancia” dos instrumentos de exploracao seculares empreendidos
pela Europa em face da América, Africa, Asia e Oceania. Invisibiliza-se o
imperialismo, o genocidio, a escravidao, o trafico de pessoas, os campos de
exterminio e o discurso supremacista para manutencao de um mundo fundado
na colonialidade. Simplifica-se o nazismo retirando dele seu carater fundante — o
racismo — para que nao se explicite como o modus operandi da exploracao que
proporcionou a Europa a hegemonia no plano mundial.

Partimos da premissa, assim, que uma sociedade racista tende ao nazi-
fascismo por ser o racismo fundante do nazismo e elemento catalizador do
fascismo quando alcanca as subjetividades das massas populares com os
elementos explicitados por Umberto Eco, somados as condicoes do capitalismo
(desigualdade, naturalizacao da miséria e meritocracia).

No caso brasileiro, o processo de escravidao deixou marcar visiveis em
uma sociedade em que ainda vige uma ideologia autoritaria, a qual enxerga nas
diferencas as justificativas para as desigualdades. Mantém-se as condicOes para
que se fertilize o “ovo da serpente” com o nao enfrentamento das estruturas
racistas que, na quadra atual, se articulam com a efetivacdo de um governo que

carregou todos as caracteristicas fascistas apresentadas por Umberto Eco.
2. O “ovo da serpente”: o “verde-amarelismo” e a educacao

Como Adorno (2003), compreendemos que a barbarie continuara
existindo enquanto persistirem as mesmas condi¢oes que levaram a Alemanha a
efetivacao do nazismo. Sao estas condi¢oes que merecem ser desveladas para que
o “ovo da serpente” nao encontre o ambiente adequado para sua eclosao.

Uma das instituicoes fundamentais para a criacao do ambiente favoravel
ao desenvolvimento do fascismo ou ao seu combate ¢é a escola. A educacao tem

um papel estratégico no processo de construcao de valores e comportamentos

do comércio internacional e dos fluxos internacionais de capital com a desaceleragdo da economia mundial
e possivel ingresso em uma fase B, recessiva do ciclo de Kondratieff. Tal contradi¢@o limita a capacidade
de o fascismo expandir sua base de massas, dependendo para isso de um apelo eminentemente negativo, de
ataque ao inimigo, para mobiliza-la, face a sua incapacidade de apresentar resultados econdmicos e politicos
satisfatorios” (2022, p. 21/22)
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sociais e esses valores podem ser comprometidos com os direitos humanos,
constitutivos da dignidade humana, ou com a desumanizacao do diferente,
criando as condigOes para a barbarie.

Por isso, alguns elementos que se fazem importantes para a compreensao
do fascismo merecem desvelamento e dentncia, sendo um deles a
supervalorizacao do nacionalismo. Ora, esta € uma marca essencial da ideologia
fascista que forja identidade excluindo a dissidéncia e a diferenca. A construcao
de uma identidade nacional, por meio de uma simbologia e de um passado
heroico, é necessaria para a defesa de um autoritarismo que oponha o “nés” a
“eles”; os “cidadaos de bem” aos “outros”.

A ideologia da identidade nacional no caso brasileiro é, de acordo com
Marilena Chaui (2019), desenvolvida por um projeto que coisifica o negro e
enxerga a escravidao como um ato de benevoléncia do “bom” branco. A cicatriz
do racismo, outro elemento constituinte do fascismo, é encoberta por uma
narrativa fundada na suposta voluntariedade da mesticagem como forma de
resgate da inferioridade negra em prol de um embranquecimento que
proporcionaria a construcao de uma nacao de trabalhadores(as) civilizados.

Em prol de uma identidade nacional, a nacdo e seus simbolos se
colocariam acima de eventuais lutas de classes, das desigualdades, do racismo e
da prépria miséria a que é submetida uma enorme parcela da populagao.

Podemos identificar, novamente com Chaui (2019), que o apelo de uma
identidade nacional desliza para uma consciéncia nacional que tem no “verde-
amarelismo”” o acento de uma sociedade que nao se encontra com o seu passado
e usa simbolos nacionais para encobrir o racismo e produzir discursos

supremacistas.

Aprendemos também que nossa historia foi escrita sem derramamento de
sangue, com excecdo de nosso Martir da Independéncia, Tiradentes; que a
grandeza do territério foi um feito da bravura herdica do Bandeirante, da
nobreza de carater moral do Pacificador, Caxias, e da agudeza fina do Barao do
Rio Branco; e que, forcados pelos inimigos a entrar em guerras, jamais

" Para Chaui (2019), o verde-amarelismo opera como compensagdo imaginaria para a condigdo periférica
e subordinada do pais, sendo que, anteriormente, correspondia a autoimagem celebrativa dos dominantes.
No entanto, na quadra atual, o verde-amarelismo se firma com o uso reiterado da camisa amarela da seleg@o
brasileira de futebol em manifestagdes e atos terroristas, passando a ser a expressdo de um neofascismo
verde-amarelo tal qual os camisas negras da Italia de Mussolini e os camisas verdes da A¢ao Integralista
Brasileira.

Para saber mais sobre manifestagdes e atos terroristas ver: https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-
df/2022/12/5061410-com-dispositivo-remoto-homem-planejou-explosao-sob-caminhao-com-
querosene.html;  https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2022/12/13/bolsonaristas-queimaram-7-
carros-e-4-onibus-e-depredaram-delegacia-em-ato-em-brasilia-dizem-bombeiros.ghtml;
https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/11/5051711-uso-politico-da-camisa-da-selecao-faz-
torcedor-buscar-outras-cores.html.
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passamos por derrotas militares. Somos um povo que atende ao chamamento
do pais e que diz ao Brasil: “Mas se ergues da justica a clava forte/ Veras que
um filho teu nao foge a luta/ Nem teme quem te adora a propria morte”. Nao
tememos a guerra, mas desejamos a paz. Em suma, somos um povo bom,
pacifico e ordeiro, convencido de que “ndo existe pecado abaixo do Equador™.
(CHAUI, 2019, p. 148/149).

E possivel, assim, perceber a insisténcia em se desenvolver na escola um
espaco-tempo com conhecimentos vinculados a consolidacao de uma identidade
descontextualizada da realidade desigual e excludente que assola milhoes de
brasileiros(as). Uma educacao que se volta para um romantismo conservador,
reacionario e descontextualizado quando busca construir uma histéria de
“Ordem e Progresso” como consignado em nossa bandeira. Sendo assim, estamos
diante de um projeto que cria as condicdes necessarias para que o “ovo da
serpente” seja fértil e produza as consequéncias fascistas inerentes a este projeto.

Essa mesma escola é objeto de intensas disputas sobre o que se ensinar e
0 que nao se ensinar na quadra atual em que é debatida a necessidade de
conhecimento das questdes de classe, dos indigenas e afro-brasileiros, da
sexualidade e de género, desde sempre invisibilizadas pelos curriculos escolares.

Sob uma perspectiva verde-amarelista, busca-se a manutencao do status
quo com o privilégio da técnica desprovida de uma finalidade humanistica e a
introducao de uma ideologia das competéncias que passa a impregnar a educacao
escolar como “pedagogia das competéncias”.

Novamente, de acordo com Chaui, “a ideologia da competéncia realiza a
dominacao pelo descomunal prestigio e poder do conhecimento cientifico-
tecnolégico, ou seja, pelo prestigio e poder das ideias cientificas e tecnologicas”
(2016, p. 57).

O processo de prestigio e poder se transmuta em uma pedagogia
meritocratica que adere ao fazer sem perquirir as finalidades sociais, ou melhor,
suas causas e consequéncias em uma sociedade desigual. Vinculadas ao
paradigma meritocratico sao embutidas as competéncias, com seu carater
adaptativo, sob o signo de uma suposta neutralidade.

Por outro lado, indispensavel ao paradigma meritocratico, a ideologia e a
pedagogia das competéncias uma frieza em relacao ao outro no ambiente escolar.
A frieza ou indiferenca é necessaria para a aceitacdo da existéncia de uma
pequena parcela da populacao que desfruta de uma vida luxuosa em detrimento
da marginalizacado de grandes parcelas da populacdo, que nao podem ver

satisfeitas suas necessidades elementares. (GRUSCHKA, 2014). Nesse sentido, a
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frieza se articula com a propria ordem burguesa que estimula, defende e legitima
a busca do interesse proprio a custa do interesse geral.

A educacao burguesa se funda no desenvolvimento da frieza que vai cada
vez mais privilegiando e prestigiando a aquisi¢ao individual de conhecimentos
cientifico-tecnologicos que possibilitam a adaptacao a um sistema desigual. Para
tanto, ndao basta premiar os considerados “melhores” e justificar a inferioridade.
E preciso ir além, com a construciio de uma subjetividade fria em que as relacoes

humanas sejam instrumentalizadas.

A descartabilidade do ser humano se justifica na criagio do ambiente
do todos contra todos que se torna palatavel na “inevitabilidade” da
competicdo e na meritocracia que justificam a vida digna de poucos e a
dificuldade de dignidade de muitos. O mundo onde nfo cabe todo
mundo ganha nesses principios — competi¢do/meritocracia — as bases
para a tragédia humanitaria vivida por grande parte da populacao
mundial, de um lado, e a indiferenca de significativa parte da populacao
de outro. Esta perspectiva corrobora a intolerancia, as desigualdades
sociais e econémicas. Torna-se o mundo estatico como se ndo houvesse
alternativas e outras possibilidades (ZANARDI, 2021, p. 39).

O preco para o “sucesso”, no contexto liberal-burgués, nao é s6 o acimulo
individual e desenfreado de bens com a dominacao da natureza e a submissao de
seres humanos. E a aceitacio da descartabilidade do ser humano. Este preco é
pago com a indiferenca com o destino da natureza, do proximo e da prépria

humanidade que passam a ser meio, fornecendo as condicoes para a barbérie:

A sociedade burguesa nao se baseia em cooperacdo consciente para a
existéncia e felicidade de seus membros. Sua lei para a vida é outra.
Cada individuo acha que trabalha para si proprio, que deve se
preocupar com o seu proprio sustento. Nao existe nenhum plano que
estabelece como a necessidade geral deve ser satisfeita. Na medida em
que cada um procura colocar a disposicdo certas coisas para adquirir
outras coisas das quais necessita, a producao é regulada de modo a
ainda possibilitar que a sociedade se desenvolva na forma dada. Quanto
mais no decorrer dos séculos, uma regulacao melhor e mais racional se
deslocar tecnicamente para o campo da possibilidade, tanto mais bruto
e complicado se apresenta o mercado, este instrumento “refinado” que,
somente sob os prejuizos mais pesados de vidas humanas e bens,
facilita a reproducao da sociedade e, com o progredir da economia
capitalista, apesar da riqueza crescente da humanidade, essa regulacao
nao consegue prevenir a sociedade de uma recaida para a barbarie. Ja
destes fatos resulta a indiferenca como categoria antropologica. Eles
ocorrem na época da emancipa¢do do individuo quando, na esfera
econdmica fundamental, ele se apercebe como um sujeito isolado dos
interesses e apenas entra em contato com outros através de compra e
venda (HORKHEIMER apud GRUSCHKA, 2014, p. 43).

Ao se fundar na rejeicao da solidariedade como principio pedagogico e da
humanizagdo como principio educativo, o sistema escolar fornece condi¢oes para
que as manchetes colacionadas nao sejam episédicas, mas consequéncias de um

ninho que acaba por “chocar o ovo da serpente”.
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A nomeacao do fendmeno e seu desvelamento sdo fundamentais para sua
superacao, pois se trata de uma situacao-limite. Mesmo que tal situacao se
apresente, nos termos de Paulo Freire (2005), contraditéria e fatal, como se os
sujeitos nao pudessem supera-la. E a aceitaciio do dado.

O capitalismo, o racismo, o fascismo e o nazismo podem e devem ser
superados com a ajuda da educacao escolar, pois sao situacoes histoéricas, e nao
dadas, que precisam ser decodificadas e denunciadas para que sejam superadas

por um inédito-viavel.

3. Inédito-viavel: Educar para o Humanismo Solidario, dialogo e

reconciliacao

Paulo Freire (1921-1997), na esteira de uma tradicao critica, nos provoca a
pensar numa educacao problematizadora e humanista na busca da superacao da
situacao-limite através do inédito-viavel. Podemos afirmar que o inédito-viavel é
a ultrapassagem do limite entre o ser determinado e o ser mais, através de uma
préxis libertadora articulada com o didlogo, pois o processo de humanizacao se
faz solitaria e individualmente, mas sempre em comunhao.

Este é o pressuposto do antincio que tem no Educar para o Humanismo
Solidario importantes elementos para uma educacao que seja, simultaneamente,
contra a barbarie produzida pelo capitalismo e pelo fascismo e a favor da
reconciliacdo entre os seres humanos, uma vez que fundado no dialogo e na
solidariedade.

Na Enciclica Laudato si, o Papa Francisco (2015) traz uma situagao-limite
para toda a humanidade que é questao ambiental, acentuado suas relacoes
intrinsecas com os problemas sociais e econdmicos que atravessamos.

No contexto de invocagdo para um novo pensar e agir emerge o Pacto
Educativo Global como forma de “difundir um novo modelo relativo ao ser
humano, a vida, a sociedade e a relacio com a natureza. Caso contrario,
continuard a perdurar o modelo consumista, transmitido pelos meios de
comunicagdo social e através dos mecanismos eficazes do mercado”
(FRANCISCO, 2015).

Em mensagem pelo Pacto Educativo Global, o Papa Francisco explica que

L’educazione, quindi, si propone come il naturale antidoto alla cultura
individualistica, che a volte degenera in vero e proprio culto dell’io e nell
primato dell'indiferenza. Il nostro futuro non puo essere la divisione,
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I'impoverimento dele facolta di pensiero e d’imaginazione, di ascolto,
do dialogo e di mutua comprensione. Il nostro futuro non puo essere
questo8 (2021, p. 15).

Percebe-se que estao colocados em xeque os fundamentos do capitalismo
com suas condic¢oOes para a producao da barbarie e, lado outro, a busca do inédito-
viavel que é a superacdo de uma cultura consumista e individualista que
abandona as relagoes humanas.

O Papa Francisco (2019) nos alerta que “nunca, como agora, houve
necessidade de unir esforcos numa ampla alianca educativa para formar pessoas
maduras, capazes de superar fragmentacoes e contrastes e reconstruir o tecido
das relagoes em ordem a uma humanidade mais fraterna”.

Por isso, 0 novo humanismo desponta como um imperativo as demandas
por uma educacao que privilegie as relacoes humanas e a dignidade da pessoa
humana como forma de superar a coisificacao do ser humano. A educacao pode
ser importante aliada em projetos de criacdo e recriacdo de subjetividades e
sociabilidades engajadas na utopia humanista que traz a centralidade das
relacoes humanas restauradora do compromisso com a dignidade humana.

Diante da encruzilhada na qual nos encontramos, com a l6gica do mercado,
o anti-humanismo, a precarizacao do trabalho, etc., a educacao nao pode ser o
espaco-tempo que naturalize o individualismo, o 6dio ao Outro e a destruicao da
natureza e da humanidade. Ela deve promover, por meio do didlogo, o
desvelamento dessas situacoes-limites para que a barbéarie seja afastada, sendo
fundamental buscar outra educacdo fundada no amor, no didlogo e na
solidariedade.

Em Educacado na cidade, Freire (1991) alerta que “mudar ¢ dificil, mas é
possivel e urgente”. Com Freire e Francisco, concordamos que o momento
demanda uma uniao de esforcos para a transformacao substantiva da realidade

excludente; e que a mudanca é possivel e urge. A partir de Alves e Guimaraes,

Ousamos com Francisco ter a esperanca de que a morte nio tenha tido
a palavra final: é possivel restaurar nossa casa comum; estabelecer
relagbes mais igualitarias e equitativas; estender a todos, mulheres e
homens em sua diversidade, o respeito ao Estado de direitos (ALVES;
GUIMARAES, 2022, p. 11).

8 Traducdo livre: A educacio, portanto, é proposta como o antidoto natural contra a cultura individualista,
que, as vezes, degenera em um verdadeiro culto de si e no primado da indiferenca. O nosso futuro nao pode
ser a divisdo, o empobrecimento das faculdades do pensamento e da imaginagdo, da escuta, do didlogo e da
compreensdo reciproca. Nosso futuro ndo pode ser isso.
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Essa é a busca de uma praxis que, explicitamente, rejeita o fatalismo em
prol da acdo educativa transformadora que conjuga a amorosidade do ato de
educar com a necessaria dialogicidade deste ato.

E o amor que cria os vinculos e amplia a nossa existéncia, arranca a pessoa
de si mesma para o outro. O amor nos faz sair de si mesmo para encontrar nos
outros um acrescentamento de ser (FRANCISCO, 2019).

Ao buscar no Educar para o Humanismo Solidario a fonte que nos
proporciona o antidoto ao fascismo crescente na sociedade brasileira, temos que
a reconciliacdo é um dos principais objetivos. Reconciliar os sujeitos radicados
em ideologias excludentes precisa ser compromisso da educacao que se pretende
humanizadora e humanista.

Nesse sentido, em primeiro lugar, o didlogo proporciona o encontro
reconciliador no qual todos e todas podem dizer a Palavra e apresentar sua leitura
de mundo, pois a Palavra é testemunho e é a poténcia transformadora (FREIRE,
2005). De acordo com Freire (2005), a nossa existéncia nao pode ser muda, mas
nao pode se nutrir de falsas palavras. Assim, a Palavra é que revela a nossa agao
quando auténtica.

Como ato de criacdo, a Palavra auténtica deve ser a busca criadora de um
ambiente dialégico e humanizador para que as diferentes leituras de mundo
sejam possibilitadas como direito de todas e todos que se encontram em processo
de educar e serem educados(as).

No entanto, nao ha ingenuidade e nem pressuposicao de que todos(as)
participantes do didlogo se encontram na defesa da humanizacdo. Este é o
pressuposto do papel educativo. Em uma sociedade que presencia o crescimento
do fascismo seria profundamente equivocado pensar que o ponto de partida seja
a defesa da humanidade, mas este deve ser a busca permanente do processo
educativo.

Assim, a leitura do mundo é fundamental para compreendermos as
contradi¢oes de uma cultura que legitima a violéncia. Problematizar suas razoes,
buscando as raizes dos processos desumanizantes, deve ser um dos
compromissos de uma educacao humanista.

A reconciliacao entre os sujeitos, portanto, passa inevitavelmente pelo
didlogo, pela escuta e pela pronuncia da Palavra. Assim, se constitui a abertura
ao Outro, como assevera a Irma Auclécia Maria Conceicao, no Dicionéario do pacto

educativo global:
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7

Abertura ao outro é a atitude e/ou disposicdo que torna possivel
reconhecer o outro. Abertura remete as mudancas, a ousadia e aos
desafios. Abertura ao outro, sobretudo no contexto educacional, talvez
seja a fresta pela qual o futuro entra no mundo. O futuro sonhado, mas
nao apenas sonhado, como também querido e tracado pelo Cristo em
Seu evangelho, pela Igreja, que vé na Educacao o terreno fértil ou o
palco onde se reconhece a dignidade humana, no ritmo da igualdade
para desconstruir a globalizacdo da indiferenca. A abertura ao outro
pressupde o reconhecimento de si mesmo como um ser de relagées. S6
aquele que compreende a dimensao relacional da existéncia é capaz de
acolher o outro em sua completude, dar-lhe espaco para ser quem é,
manifestar suas crencas, suas ideias, seus principios, sem ser coagido,
reprimido.

Abertura é a mola mestra da Educacio, consequentemente da
transformacao. “Se na educacao habita a semente da esperanca” (Papa
Francisco), o anseio é que a pessoa e a escola sejam, ndo apenas
habitadas pela esperanca, elas mesmas a esperanca. Esperanca que o
coracdo da Educacdo deseja educar na perspectiva do afeto. Foi assim
que Cristo educou os seus, sempre revelando, por meio de gestos e
palavras, o lado mais terno de Deus Pai. Abertura ao outro é o que
permite aproximacdo com o estranho, o didlogo entre as culturas,
religides e geracoes. Nao ha encontro sem abertura ao outro. Se
podemos plantar a esperanca no solo fecundo do ambiente escolar,
estaremos acolhendo e amando o outro em sua singularidade e vivendo
experiéncias fraternas auténticas (2021, p. 24).

Outrossim, a reconciliacao e o didlogo se fazem entre os sujeitos e destes
com o passado, o presente e o futuro.

Com o passado, temos o encontro com as raizes das questoes que fornecem
as condicoes para a eclosao do “ovo da serpente”, tais como o racismo, o
colonialismo, o machismo, as desigualdades, etc. que foram construidas como
projeto de sociedade. A reconciliagdo passa necessariamente pela escuta de um
passado que deve ter a sua prontncia para que haja compreensao dos processos
de desumanizagdo. Da mesma forma, o passado deve trazer, também, a visao de
um mundo que é possibilidade e inconclusao, a partir de sua historicidade e da
percepcao de que somos seres historicos e em processo de transformacao.

A reconciliacdo com o presente se apresenta com as leituras de mundo,
compreendendo um passado de lutas, derrotas e vitérias do processo de
humaniza¢do, mas que demanda mais diante das estruturas opressoras que
vislumbramos.

Passado e presente nos humanizam quando investimos na vocacao
ontologica dos seres humanos que reside no ser mais, que se relaciona
intrinsecamente com a vocacao epistemologica que busca o saber mais, como
ensina Paulo Freire (2005).

Este ser mais e saber mais demandam um pacto, um compromisso que va

além do individualismo e, dessa forma, o Educar para o Humanismo Solidério se
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coloca como referéncia para um futuro que seja construido, no presente, sob

bases solidarias, pois elas humanizam o Outro nos humanizando.

Humanizar significa constituir a identidade humana, criar a propria
natureza do ser humano. A Humanizacao é o processo ontologico-social
de fazer-se pessoa humana, e envolve duas dimensfes: a primeira
voltada para si, o ser humano se constitui como tal, caminho que se
define como “hominizacdo”; e a segunda dindmica consiste em projetar
no mundo as caracteristicas humanas, definindo propriamente a acao
de “humanizar” a sociedade. Esse processo histérico e cultural deve
repassar, a cada geracdo, os valores que contribuem no respeito as
singularidades sociais para uma sociedade mais justa e fraterna
(FREITAS; NUNES, 2021, p.99).

A solidariedade, pressuposto para a humanizagao, precisa ser entendida
em seu sentido mais profundo, que é uma forma de fazer histéria em comunhao.
O ato de educar solidario e humanista se reveste da convivéncia, da partilha e da
promocao da dignidade de todos e todas. A solidariedade fixa sempre o rosto do
Outro e sente a sua proximidade. Por isso, Educar para o Humanismo Solidario
é, obrigatoriamente, educar contra a barbarie, é educar contra o fascismo e,
também, educar contra as causas estruturais da pobreza, a desigualdade, a falta

de trabalho, a terra e a casa, a negacao dos direitos sociais e laborais.

CONSIDERACOES FINAIS

As percepcoes sobre o fascismo crescente na sociedade brasileira sao
controversas. No entanto, sdo evidentes as condi¢bes para a sua emergéncia
quando os sinais de supervalorizacdo do nacionalismo, o racismo estrutural, o
discurso de 6dio, as desigualdades sociais, as frustragoes das classes médias com
as sucessivas crises do capitalismo, o armamentismo e o “mito” elevado a
lideranca, dentre outros elementos que indicamos ao longo deste artigo.

A educacio escolar tem uma poténcia que amplifica projetos metabolicos
a serem desenvolvidos pela sociedade. Um olhar cuidadoso e atento percebe que
a énfase em indicadores muito pouco diz sobre o processo de humanizacao que
deveria ser seu fundamento. Entretanto, pode dizer muito para que seja chocado
o “ovo da serpente” com a competicao, o desprezo a diferenca e a aceitacao da
miséria humana.

Diante disso, o compromisso com uma educacao antifascista deve ser o
compromisso primeiro de todos(as) educadores(as) para que a barbarie, que ja

esté entre nos, nao se aprofunde e possa ser superada.
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Nesse contexto, a Pedagogia de Paulo Freire mantem sua atualidade
reforcada pelo Pacto Educativo Global, que traz importantes e renovados
elementos para uma Educacao Libertadora, problematizando os caminhos que a
humanidade esta tomando e indicando um Educar para o Humanismo Solidario
como anuncio de um praxis construtora de um mundo onde caibam todos, os

iguais e os diferentes.
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